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1 Rahmenbedingungen der fachlichen Arbeit

Ubersicht iiber die allgemeine Situation der Fachgruppe Geographie
am Leibniz-Gymnasium

Das Leibniz-Gymnasium Gelsenkirchen liegt im Norden Gelsenkirchens
im Stadtteil Buer. An dem vier- bis funfzigigen Gymnasium ergeben sich
in der Sekundarstufe Il im Regelfall zwei EF-Grundkurse und jeweils ein
bis zwei Q1- und Q2-Grundkurse. Die Starke der Kurse schwankt unge-
fahr zwischen 20 und 25 Schulerinnen und Schulern. Die Moglichkeit Ge-
ographie als Leistungskurs zu wahlen existiert am Leibniz-Gymnasium
nicht.

Der Geographieunterricht findet in der Sekundarstufe | in den Klassen 5, 7
und 9 jeweils ganzjahrig statt. Da das Leibniz-Gymnasium einen bilingua-
len Zweig anbietet, besteht die Moglichkeit, sich fur die bilinguale Klasse
anzumelden (fur gewohnlich gibt es eine, teilweise zwei bilinguale Klassen
pro Jahrgang). Fur die Schulerinnen und Schuler der bilingualen Klasse
bedeutet dies, dass sie nach den Jahrgangsstufen 5 und 6, in denen sie
einen intensivierten Englischunterricht erfahren haben, zum ersten Mal in
einem Sachfach auf Englisch unterrichtet werden. Am Leibniz-Gymnasium
erfolgt dies im Geographieunterricht der Klasse 7 und wird in Klasse 8 mit
dem Fach Geschichte und in Klasse 9 mit den Fachern Geographie, Ge-
schichte und Politik fortgesetzt. Die nicht-bilingualen Klassen werden im
Verlauf der Sekundarstufe | regular auf Deutsch unterrichtet. Da in der
Sekundarstufe | in den ,normalen” und bilingualen Klassen weitestgehend
die gleichen Kompetenzen erworben werden, stehen die Schulerinnen und
Schuler bei Eintritt in die Oberstufe ungefahr auf einem Level. Dies ist
wichtig, da das Fach Geographie in der Sekundarstufe Il aufgrund von
personellen Engpassen und der sich daraus ergebenden organisatori-
schen Schwierigkeiten ausschlieBlich auf Deutsch angeboten werden
kann (das Fach Geschichte wird dagegen bis zum Abitur bilingual angebo-
ten).

Aufgaben des Fachs bzw. der Fachgruppe in der Schule

Ziel der Arbeit der Fachkonferenz Geographie ist die Vermittlung einer
raumbezogenen Handlungskompetenz. Dieses Ziel soll insbesondere
durch Unterrichtsbeispiele aus dem Nahraum, Lernen vor Ort, das Aufgrei-
fen aktueller Fallbeispiele aus der Medienberichtserstattung und den Ein-
satz moderner Medien unterstutzt werden. Formen des kooperativen Ler-
nens sind als besonders wirksame Arbeits- und Lernform im Fach Geo-
graphie verankert. Gleichzeitig wird insbesondere die Forderung von
Lernkompetenz in allen Unterrichtsvorhaben explizit bertcksichtigt.



Zwar sind die Geographie-Lehrkrafte des Leibniz-Gymnasiums bemuht,
alle Schulerinnen und Schuler fit“ fur die Oberstufe zu machen und auf
das gleiche Kompetenzniveau zu bringen, dennoch herrscht bei Eintritt in
die Oberstufe immer eine relative Heterogenitat unter den Schulerinnen
und Schulern, ebenfalls bedingt durch den hohen Zustrom an Realschu-
lern. Daher nimmt der Geographieunterricht Insbesondere in der Einfuh-
rungsphase auf die unterschiedlichen Voraussetzungen Rucksicht, indem
vor allem kooperative Lernformen zum Einsatz kommen und die unter-
richtlichen Voraussetzungen fur den sich anschlieBenden Unterricht in der
Qualifikationsphase gelegt werden.

FUr die fachliche Arbeit stehen den Lehrkraften und ihren Schulerinnen
und Schulern ein Fachraum mit einer groflen Auswahl an Wandkarten
(analog und digital), Klassensatzen aktueller Atlanten, Lehrwerken und
anderen Materialien, Filmen, Foliensatzen sowie einem zentralen Compu-
ter mit einer interaktiven elektronischen Wandtafel zur Verflugung. Aulder-
dem stehen mehrere Computerraume zur Verfugung, die regelmafig ge-
bucht werden konnen. Jeder Kurs hat einen Klassensatz von Schulbu-
chern und jede Schulerin/jeder Schuler einer Lerngruppe verfugt uber ei-
nen Atlas der gleichen Auflage.

Die Schule beteiligt sich aulerdem an dem Projekt ,Klimaschutz macht
Schule®.

Funktionen und Aufgaben der Fachgruppe vor dem Hintergrund des
Schulprogramms

In Bezug auf das Schulprogramm des Leibniz-Gymnasiums setzt sich die
Fachschaft Geographie das Ziel, die Schulerinnen und Schuler zu unter-
stutzen, selbststandige, eigenverantwortliche, selbstbewusste, sozial
kompetente und engagierte Personlichkeiten zu werden. In der Sekundar-
stufe Il sollen die Schuilerinnen und Schuler daruber hinaus auf die zukunf-
tigen Herausforderungen in Studium und Beruf vorbereitet werden. Auf
dem Weg zu einer eigenverantwortlichen und selbststandigen Lebensge-
staltung und Lebensplanung sind die Entwicklung und Ausbildung not-
wendiger Schlusselqualifikationen unverzichtbar.



2 Entscheidungen zum Unterricht

2.1 Unterrichtsvorhaben

Die Darstellung der Unterrichtsvorhaben im schulinternen Lehrplan besitzt
den Anspruch, samtliche im Kernlehrplan angefuhrten Kompetenzen ab-
zudecken. Dies entspricht der Verpflichtung jeder Lehrkraft, alle Kompe-
tenzerwartungen des Kernlehrplans bei den Lernenden auszubilden und
zu entwickeln.

Die entsprechende Umsetzung erfolgt auf zwei Ebenen: der Ubersichts-
und der Konkretisierungsebene.

Im ,Ubersichtsraster Unterrichtsvorhaben“ (Kapitel 2.1.1) wird die fur alle
Lehrerinnen und Lehrer gemald Fachkonferenzbeschluss verbindliche Ver-
teilung der Unterrichtsvorhaben dargestellt. Das Ubersichtsraster dient
dazu, den Kolleginnen und Kollegen einen schnellen Uberblick tber die
Zuordnung der Unterrichtsvorhaben zu den einzelnen Jahrgangsstufen
sowie den im Kernlehrplan genannten Kompetenzen, Inhaltsfeldern und
inhaltlichen Schwerpunkten zu verschaffen. Um Klarheit fur die Lehrkrafte
herzustellen und die Ubersichtlichkeit zu gewahrleisten, werden in der Ka-
tegorie ,Kompetenzen“ an dieser Stelle nur die Ubergeordneten Metho-
den- und Handlungs-kompetenzen ausgewiesen, wahrend die Sach- und
Urteilskompetenzen erst auf der Konkretisierungsebene Berucksichtigung
finden. Dies ist der Tatsache geschuldet, dass im Kernlehrplan keine kon-
kretisierte Zuordnung von Methoden- und Handlungskompetenzen zu den
Inhaltsfeldern bzw. inhaltlichen Schwerpunkten erfolgt, sodass eine feste
Verlinkung im Rahmen dieses Hauscurriculums vorgenommen werden
muss. Der ausgewiesene Zeitbedarf versteht sich als grobe Orientie-
rungsgrolde, die nach Bedarf Uber- oder unterschritten werden kann. Um
Spielraum fur Vertiefungen, besondere Schulerinteressen, aktuelle The-
men bzw. die Erfordernisse anderer besonderer Ereignisse (z.B. Praktika,
Kursfahrten 0.a.) zu erhalten, wurden im Rahmen dieses schulinternen
Lehrplans nur ca. 75 Prozent der Bruttounterrichtszeit verplant.

Wahrend der Fachkonferenzbeschluss zum ,Ubersichtsraster Unterrichts-
vorhaben® zur Gewahrleistung vergleichbarer Standards sowie zur Absi-
cherung von Lerngruppenubertritten und Lehrkraftwechseln fur alle Mit-
glieder der Fachkonferenz Bindekraft entfalten soll, besitzt die Ausweisung
.konkretisierter Unterrichtsvorhaben® (Kapitel 2.1.2) empfehlenden Cha-
rakter. Referendarinnen und Referendaren sowie neuen Kolleginnen und
Kollegen dienen diese vor allem zur standardbezogenen Orientierung in
der neuen Schule, aber auch zur Verdeutlichung von unterrichtsbezoge-
nen fachgruppeninternen Absprachen zu didaktisch-methodischen Zugan-




gen, facherubergreifenden Kooperationen, Lernmitteln und -orten, sowie
vereinzelt vorgesehenen Leistungsuberprufungen, die im Einzelnen auch
den Kapiteln 2.2 bis 2.4 zu entnehmen sind. Abweichungen von den vor-
geschlagenen Vorgehensweisen bezuglich der konkretisierten Unter-
richtsvorhaben sind im Rahmen der padagogischen Freiheit der Lehrkrafte
jederzeit moglich. Sicherzustellen bleibt allerdings auch hier, dass im
Rahmen der Umsetzung der Unterrichtsvorhaben insgesamt alle Sach-
und Urteilskompetenzen des Kernlehrplans Bertcksichtigung finden.



2.1.1 Ubersichtsraster Unterrichtsvorhaben

Einfihrungsphase

Unterrichtsvorhaben |:

Thema: Zwischen Okumene und Andkumene - Lebensriume des Menschen
in unterschiedlichen Landschaftszonen

Kompetenzen: vgl. konkretisiertes Unterrichtsvorhaben

Inhaltsfelder: IF 1 (Lebensrdume und deren naturbedingte sowie anthropogen
bedingte Gefahrdung)

Inhaltliche Schwerpunkte:
e Landschaftszonen als raumliche Auspragung des Zusammenwirkens von
Klima und Vegetation sowie Mdglichkeiten zu deren Nutzung als Lebens-
raume

Zeitbedarf: ca. 20 Std.

Unterrichtsvorhaben |l:

Thema: Lebensgrundlage Wasser — zwischen Diirre und Uberschwemmung

Kompetenzen: vgl. konkretisiertes Unterrichtsvorhaben

Inhaltsfelder: IF 1 (Lebensrdume und deren naturbedingte sowie anthropogen
bedingte Geféahrdung)

Inhaltliche Schwerpunkte:
e Leben mit dem Risiko von Wassermangel und Wasseriiberfluss
e Gefahrdung von Lebensrdumen durch geotektonische und klimaphysikali-
sche Prozesse

Zeitbedarf: ca. 16 Std.

Unterrichtsvorhaben lli:
Thema: Leben mit den endogenen Kraften der Erde — Potentiale und Risiken

Kompetenzen: vgl. konkretisiertes Unterrichtsvorhaben

Inhaltsfelder: IF 1 (Lebensrdume und deren naturbedingte sowie anthropogen
bedingte Gefahrdung)

Inhaltliche Schwerpunkte:
e Gefahrdung von Lebensrdumen durch geotektonische und klimaphysikali-
sche Prozesse

Zeitbedarf: ca. 13 Std.

Unterrichtsvorhaben IV:
Thema: Foérderung und Nutzung fossiler Energietrager im Spannungsfeld
von Okonomie und Okologie

Kompetenzen: vgl. konkretisiertes Unterrichtsvorhaben

Inhaltsfelder: IF 2 (Raumwirksamkeit von Energietragern und Energienutzung), IF
1 (Lebensraume und deren naturbedingte sowie anthropogen bedingte Gefahr-
dung)

Inhaltliche Schwerpunkte:
e Fossile Energietrager als Motor fur wirtschaftliche Entwicklungen und Aus-
I6ser politischer Auseinandersetzungen
e Gefahrdung von Lebensrdumen durch geotektonische und klimaphysikali-
sche Prozesse
Exkursion: In Abhangigkeit der aktuellen personellen Mdglichkeiten soll eine Ex-
kursion ins Rheinische Braunkohlerevier unternommen werden.

Zeitbedarf: ca. 16 Std.




Unterrichtsvorhaben V:

Thema: Neue Fordertechnologien — Verlangerung des fossilen Zeitalters mit
kalkulierbaren Risiken?

Kompetenzen: vgl. konkretisiertes Unterrichtsvorhaben
Inhaltsfelder: IF 2 (Raumwirksamkeit von Energietragern und Energienutzung), IF
1 (Lebensraume und deren naturbedingte sowie anthropogen bedingte Gefahr-

dung)

Inhaltliche Schwerpunkte:
e Fossile Energietrager als Motor fur wirtschaftliche Entwicklungen und Aus-
I6ser politischer Auseinandersetzungen

Zeitbedarf: ca. 10 Std.

Unterrichtsvorhaben VI:

Thema: Regenerative Energien - realistische Alternative fiir den Energiehun-
ger der Welt?

Kompetenzen: vgl. konkretisiertes Unterrichtsvorhaben

Inhaltsfelder: IF 2 (Raumwirksamkeit von Energietragern und Energienutzung)

Inhaltliche Schwerpunkte:
e Moglichkeiten und Grenzen der Nutzung regenerativer Energien als Bei-
trag eines nachhaltigen Ressourcen- und Umweltschutzes

Zeitbedarf: ca. 15 Std.

Summe Einfiihrungsphase: 90 Stunden




Qualifikationsphase - Q 1 GK

Unterrichtsvorhaben I:

Thema: Landwirtschaftliche Produktion im Spannungsfeld von Ernadhrung
und Versorgung einer wachsenden Weltbevélkerung

Kompetenzen: vgl. konkretisiertes Unterrichtsvorhaben

Inhaltsfelder: IF 3 (Landwirtschaftliche Strukturen in verschiedenen Klima— und
Vegetationszonen), IF 6 (Unterschiedliche sozio6konomische Entwicklungsstande
von Raumen)

Inhaltliche Schwerpunkte:

e Landwirtschaftliche Produktion in den Tropen im Rahmen weltwirtschaftlicher
Prozesse

e Landwirtschaft im Spannungsfeld zwischen Ressourcengefdhrdung und Nach-
haltigkeit

e Demographische Prozesse in ihrer Bedeutung fir die Tragfahigkeit von Rau-
men

Zeitbedarf: ca. 12 Std.

Unterrichtsvorhaben |l:

Thema: Markt- und exportorientiertes Agrobusiness als zukunftsfahiger L6-
sungsansatz?

Kompetenzen: vgl. konkretisiertes Unterrichtsvorhaben

Inhaltsfelder: IF 3 (Landwirtschaftliche Strukturen in verschiedenen Klima- und
Vegetationszonen), IF 6 (Unterschiedliche sozioékonomische Entwicklungsstande
von Raumen)

Inhaltliche Schwerpunkte:

e Intensivierung der landwirtschaftlichen Produktion in der gemaRigten Zone und
in den Subtropen

e Landwirtschaft im Spannungsfeld zwischen Ressourcengefahrdung und Nach-
haltigkeit

Zeitbedarf: ca. 9 Std.

Unterrichtsvorhaben lll:
Thema: Wirtschaftsregionen im Wandel — Einflussfaktoren und Auswirkun-
gen

Kompetenzen: vgl. konkretisiertes Unterrichtsvorhaben

Inhaltsfelder:
IF 4 (Bedeutungswandel von Standortfaktoren), IF 7 (Dienstleistungen in ihrer Be-
deutung fir Wirtschafts- und Beschaftigungsstrukturen)

Inhaltliche Schwerpunkte:
e Strukturwandel industrieller Raume
e Herausbildung von Wachstumsregionen

Exkursion: In Abhangigkeit der aktuellen personellen Mdglichkeiten soll eine Ex-
kursion zum Thema Strukturwandel im Ruhrgebiet unternommen werden.
Zeitbedarf: ca. 16 Std.

Unterrichtsvorhaben IV:
Thema: Forderung von Wirtschaftszonen — notwendig im globalen Wettbe-
werb der Industrieregionen?

Kompetenzen: vgl. konkretisiertes Unterrichtsvorhaben

Inhaltsfelder: IF 4 (Bedeutungswandel von Standortfaktoren), IF 7 (Dienstleistun-
gen in ihrer Bedeutung fur Wirtschafts- und Beschaftigungsstrukturen)

Inhaltliche Schwerpunkte:
e  Strukturwandel industrieller Raume
e Herausbildung von Wachstumsregionen

Zeitbedarf: ca. 8 Std.




Unterrichtsvorhaben V:

Thema: Globale Disparititen — ungleiche Entwicklungsstinde von Raumen
als Herausforderung

Kompetenzen: vgl. konkretisiertes Unterrichtsvorhaben

Inhaltsfelder: IF 6 (Unterschiedliche soziodkonomische Entwicklungssténde von
Raumen)

Inhaltliche Schwerpunkte:
e Merkmale und Ursachen rdumlicher Disparitaten
e Strategien und Instrumente zur Reduzierung regionaler, nationaler und
globaler Disparitaten

Zeitbedarf: ca. 11 Std.

Unterrichtsvorhaben VI:

Thema: Bevoélkerungsentwicklung und Migration als Ursache raumlicher
Probleme

Kompetenzen: vgl. konkretisiertes Unterrichtsvorhaben

Inhaltsfelder: IF 6 (Unterschiedliche soziodkonomische Entwicklungsstéande von
Raumen)

Inhaltliche Schwerpunkte:
¢ Demographische Prozesse in ihrer Bedeutung fir die Tragfahigkeit von
Ré&umen
e Merkmale und Ursachen rdumlicher Disparitaten

Zeitbedarf: ca. 10 Std.

Unterrichtsvorhaben VII:

Thema: Ahnliche Probleme, dhnliche Lésungsansitze? Strategien und In-
strumente zur Reduzierung von Disparititen in unterschiedlich entwickelten
Raumen

Kompetenzen: vgl. konkretisiertes Unterrichtsvorhaben

Inhaltsfelder: IF 6 (Unterschiedliche soziodkonomische Entwicklungssténde von
Raumen), IF 4 (Bedeutungswandel von Standortfaktoren)

Inhaltliche Schwerpunkte:

e Herausbildung von Wachstumsregionen

e Strategien und Instrumente zur Reduzierung regionaler, nationaler und globa-
ler Disparitaten

Zeitbedarf: ca.16 Std.

Unterrichtsvorhaben VIlI:

Thema: Dienstleistungen in ihrer Bedeutung fiir periphere und unterentwi-
ckelte Raume
Kompetenzen: vgl. konkretisiertes Unterrichtsvorhaben

Inhaltsfelder: IF 7 (Dienstleistungen in ihrer Bedeutung fiir Wirtschafts- und Be-
schaftigungsstrukturen)

Inhaltliche Schwerpunkte:

o Wirtschaftsfaktor Tourismus in seiner Bedeutung fir unterschiedliche ent-
wickelte Rdume

Zeitbedarf: ca. 8 Std.

Summe Qualifikationsphase — Q1 (GK): 90 Stunden
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Qualifikationsphase - Q 2 GK

Unterrichtsvorhaben IX:

Thema: Stadte als komplexe Lebensraume zwischen Tradition und Fort-
schritt

Kompetenzen: vgl. konkretisiertes Unterrichtsvorhaben

Inhaltsfelder:
IF 5 (Stadtentwicklung und Stadtstrukturen), IF 7 (Dienstleistungen in ihrer Bedeu-
tung fur Wirtschafts- und Beschaftigungsstrukturen)

Inhaltliche Schwerpunkte:

o Merkmale, innere Differenzierung und Wandel von Stadten

e Entwicklung von Wirtschafts- und Beschaftigungsstrukturen im Prozess der
Tertiarisierung

o Wirtschaftsfaktor Tourismus in seiner Bedeutung fiir unterschiedlich entwickel-
te Raume

Exkursion: In Abhangigkeit der aktuellen personellen Mdglichkeiten soll eine
stadtgeographische Exkursion unternommen werden.

Zeitbedarf: ca. 16 Std.

Unterrichtsvorhaben X:

Thema: Metropolisierung und Marginalisierung — unvermeidliche Prozesse
im Rahmen einer weltweiten Verstadterung

Kompetenzen: vgl. konkretisiertes Unterrichtsvorhaben

Inhaltsfelder:
IF 5 (Stadtentwicklung und Stadtstrukturen), IF 6 (Unterschiedliche sozio6konomi-
sche Entwicklungsstande von Raumen)

Inhaltliche Schwerpunkte:

e Metropolisierung und Marginalisierung als Elemente eines weltweiten Verstad-
terungsprozesses

e Entwicklung von Wirtschafts- und Beschéaftigungsstrukturen im Prozess der
Tertiarisierung

e Demographische Prozesse in ihrer Bedeutung fiir die Tragfahigkeit von Rau-
men

Zeitbedarf: ca. 11 Std.

Unterrichtsvorhaben XI:

Thema: Die Stadt als lebenswerter Raum fiir alle? — Probleme und Strategien
einer zukunftsorientierten Stadtentwicklung

Kompetenzen: vgl. konkretisiertes Unterrichtsvorhaben

Inhaltsfelder: IF 5 (Stadtentwicklung und Stadtstrukturen)

Inhaltliche Schwerpunkte:

o Merkmale, innere Differenzierung und Wandel von Stadten

¢ Demographischer und sozialer Wandel als Herausforderung fur zukunftsorien-
tierte Stadtentwicklung

Zeitbedarf: ca.10 Std.

Unterrichtsvorhaben XlI:

Thema: Moderne Stidte — ausschlieBlich Zentren des Dienstleistungssek-
tors?

Kompetenzen: vgl. konkretisiertes Unterrichtsvorhaben

Inhaltsfelder: IF 5 (Stadtentwicklung und Stadtstrukturen), IF 7 (Dienstleistungen
in ihrer Bedeutung fiir Wirtschafts- und Beschaftigungsstrukturen)

Inhaltliche Schwerpunkte:

o Merkmale, innere Differenzierung und Wandel von Stadten

e Entwicklung von Wirtschafts- und Beschéaftigungsstrukturen im Prozess der
Tertiarisierung

Zeitbedarf: ca. 8 Std.

11




Unterrichtsvorhaben XllI:

Thema: Waren und Dienstleistungen - immer verfiigbar? Bedeutung von Lo-
gistik und Warentransport

Kompetenzen: vgl. konkretisiertes Unterrichtsvorhaben

Inhaltsfelder: IF 7 (Dienstleistungen in ihrer Bedeutung fiir Wirtschafts- und Be-
schaftigungsstrukturen)

Inhaltliche Schwerpunkte:
e Entwicklung von Wirtschafts- und Beschaftigungsstrukturen im Prozess der
Tertiarisierung

Zeitbedarf: ca. 15 Std.

Summe Qualifikationsphase — Q2 (GK): 60 Stunden
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2.1.2 Konkretisierte Unterrichtsvorhaben
2.1.2.1 Einfuhrungsphase

Unterrichtsvorhaben |

Thema: Zwischen Okumene und Andkumene — Lebensriaume des Menschen in un-
terschiedlichen Landschaftszonen

Ubergeordnete Kompetenzen:

Sachkompetenz: Die Schiilerinnen und Schiler
e beschreiben einzelne Geofaktoren und deren Zusammenwirken sowie ihren Einfluss auf den menschli-
chen Lebensraum (SK1),

e erklaren Wirkungen und Folgen von Eingriffen des Menschen in das Geofaktorengeflige (SK2),

e erklaren humangeographische Strukturen und Wechselwirkungen sowie deren Folgen (SK3),

e ordnen Strukturen und Prozesse in raumliche Orientierungsraster auf unterschiedlichen Maf3stabsebe-
nen ein (SK6).

Methodenkompetenz: Die Schilerinnen und Schiiler
e orientieren sich unmittelbar vor Ort und mittelbar mit Hilfe von physischen und thematischen Karten
(MK1),

e identifizieren problemhaltige geographische Sachverhalte und entwickeln entsprechende Fragestellun-
gen (MK2),

e analysieren unterschiedliche Darstellungs- und Arbeitsmittel (Karte, Bild, Film, statistische Angaben,
Graphiken und Text) zur Beantwortung raumbezogener Fragestellungen (MK3),

e arbeiten aus Modellvorstellungen allgemeingeographische Kernaussagen heraus (MK4),

¢ stellen geographische Sachverhalte mundlich und schriftlich unter Verwendung der Fachsprache prob-
lembezogen, sachlogisch strukturiert, aufgaben-, operatoren- und materialbezogen dar (MK6)

o stellen geographische Informationen graphisch dar (Kartenskizzen, Diagramme, FlieRschema-
ta/Wirkungsgeflechte) (MK8).

Urteilskompetenz: Die Schilerinnen und Schuler
e beurteilen raumbezogene Sachverhalte, Problemstellungen und MaRnahmen nach fachlichen Kriterien
(UK1),

e bewerten raumbezogene Sachverhalte, Problemlagen und MalRnahmen unter expliziter Benennung und
Anwendung der zu Grunde gelegten Wertmalstabe bzw. Werte und Normen (UK2),

e erortern unterschiedliche Raumwahrnehmungen hinsichtlich ihrer Ursachen (UK4).

Handlungskompetenz: Die Schilerinnen und Schuler
e prasentieren Arbeitsergebnisse zu raumbezogenen Sachverhalten im Unterricht sach-, problem- und
adressatenbezogen sowie fachsprachlich angemessen (HK1).

Inhaltsfelder: IF 1 (Lebensraume und deren naturbedingte sowie anthropogen bedingte Gefahrdung)

Inhaltliche Schwerpunkte: Landschaftszonen als raumliche Auspragung des Zusammenwirkens von Klima
und Vegetation sowie Moglichkeiten zu deren Nutzung als Lebensraume

Zeitbedarf: ca. 20 Stunden
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Vorhabenbezogene Konkretisierung:

Unterrichtssequenzen

Zu entwickelnde Kompetenzen
Die Schilerinnen und Schiler...

Vorhabenbezogene Absprachen / Vereinbarun-
gen

Zwischen Okumene und Andku-
mene — Lebensraume des Men-
schen in unterschiedlichen Land-
schaftszonen

o Die Zonale Gliederung der Erde
— Klima- und Landschaftszonen

o Wérme und Niederschlag im
Uberfluss — die immerfeuchten
Tropen

e Auswahl einer weiteren Klimazo-
ne: z.B. winterfeuchte Subtropen
oder feuchte Mittelbreiten

Konkretisierte Sachkompetenz:

e charakterisieren die Landschaftszonen der Erde anhand
der Geofaktoren Klima und Vegetation,

e stellen Gunst- und Ungunstfaktoren von Lebensrdumen
sowie Mdglichkeiten zur Uberwindung der Grenzen zwi-
schen Okumene und Anékumene dar,

Konkretisierte Urteilskompetenz:
e bewerten die Eignung von Wirtschafts- und Siedlungs-
raumen anhand verschiedener Geofaktoren,

e bewerten MaRnahmen zur Uberwindung nattirlicher Nut-
zungsgrenzen unter 6kologischen und 6konomischen
Gesichtspunkten.

Lehrbuch:

Latz, W. (Hrsg.) (2014): Diercke Praxis. Arbeits- und
Lernbuch. Einfihrungsphase. Braunschweig: S. 10-
13, 14-21, weitere Seiten nach Wahl

Karten:
Ubersichts- und Detailkarten im Diercke und Haack
Atlas

Didaktisch-methodischer Zugang:

o Auswertung von Tabellen und Klimadiagrammen;
Schemazeichnung erstellen

¢ Analyse physischer und thematischer Karten,
Textauswertung, Auswertung von Graphiken und
Diagrammen

e Klausurtraining als Ubung: Latz, W. (Hrsg.) (2014):
Diercke Praxis. Arbeits- und Lernbuch. Einflh-
rungsphase. Braunschweig: S. 46-47
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Unterrichtsvorhaben Il

Thema: Lebensgrundlage Wasser — zwischen Diirre und Uberschwemmung

Ubergeordnete Kompetenzen:

Sachkompetenz: Die Schulerinnen und Schiiler
e Dbeschreiben einzelne Geofaktoren und deren Zusammenwirken sowie ihren Einfluss auf den
menschlichen Lebensraum (SK1),

e erklaren Wirkungen und Folgen von Eingriffen des Menschen in das Geofaktorengeflige (SK2),
e erklaren humangeographische Strukturen und Wechselwirkungen sowie deren Folgen (SK3),
e beschreiben Raumnutzungsanspriche und —konflikte sowie Ansatze und deren Lésung (SK5)

e systematisieren geographische Prozesse und Strukturen mittels eines inhaltsfeldbezogenen
Fachbegriffsnetzes (SK7).

Methodenkompetenz: Die Schilerinnen und Schiler

e identifizieren problemhaltige geographische Sachverhalte und entwickeln entsprechende Fra-
gestellungen (MK2),

e analysieren unterschiedliche Darstellungs- und Arbeitsmittel (Karte, Bild, Film, statistische
Angaben, Graphiken und Text) zur Beantwortung raumbezogener Fragestellungen (MK3),

e arbeiten aus Modellvorstellungen allgemeingeographische Kernaussagen heraus (MK4)

e belegen schriftliche und mindliche Aussagen durch angemessene und korrekte Materialver-
weise und Materialzitate (MK7),

o stellen geographische Informationen graphisch dar (Kartenskizzen, Diagramme, FlieRschema-
ta/Wirkungsgeflechte) (MK8).

Urteilskompetenz: Die Schilerinnen und Schiler

e beurteilen raumbezogene Sachverhalte, Problemstellungen und MaRnahmen nach fachlichen
Kriterien (UK1),

e bewerten raumbezogene Sachverhalte, Problemlagen und MalRnahmen unter expliziter Be-

nennung und Anwendung der zu Grunde gelegten Wertmalstabe bzw. Werte und Normen
(UK2).

Handlungskompetenz: Die Schilerinnen und Schuler

e nehmen in Raumnutzungskonflikten unterschiedliche Positionen ein und vertreten diese
(HK2),

o entwickeln Lésungsansatze fur raumbezogene Probleme (HK5)

e prasentieren Mdglichkeiten der Einflussnahme auf raumbezogene Prozesse im Nahraum
(HK®G).

Inhaltsfelder: IF 1 (Lebensrdume und deren naturbedingte sowie anthropogen bedingte Gefahr-
dung)

Inhaltliche Schwerpunkte:
¢ Leben mit dem Risiko von Wassermangel und Wasseruberfluss
e Gefahrdung von Lebensrdumen durch geotektonische und klimaphysikalische Prozesse

Zeitbedarf: ca. 16 Std.
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Vorhabenbezogene Konkretisierung:

Unterrichtssequenzen

Zu entwickelnde Kompetenzen
Die Schilerinnen und Schiler...

Vorhabenbezogene Absprachen / Vereinbarun-
gen

Lebensgrundlage Wasser — zwi-
schen Diirre und Uberschwem-
mung

e Ursachen und Folgen der Deser-
tifikation — Bedrohung von Le-
bensrdumen durch einen natur-
und anthropogengesteuerten
Prozess

e Hochwasser — Naturereignis o-
der Menschenwerk?

o Tropische Wirbelstiirme — Ent-

stehung, Verbreitung und Folgen
(Hinweis: unter Thema IV Wdh. der Entste-
hung von trop. Wirbelstirmen und der Zu-
nahme ihrer Haufigkeit und Intensitat durch
den Klimawandel)

Konkretisierte Sachkompetenz:

e erlautern am Beispiel von Durren Kopplungen von ékolo-
gischer, sozialer und technischer Vulnerabilitat,

e erlutern am Beispiel der Desertifikation Ursachen und
Folgen der anthropogen bedingten Bedrohung von Le-
bensrdumen,

o stellen Hochwasserereignisse als einen naturlichen Pro-
zess im Rahmen des Wasserkreislaufes dar, der durch
unterschiedliche menschliche Eingriffe in seinen Auswir-
kungen verstarkt wird,

e erklédren die Entstehung und Verbreitung von Erdbeben,
Vulkanismus und tropischen Wirbelstliirmen als Ergebnis
von naturgeographischen Bedingungen,

Konkretisierte Urteilskompetenz:
e erortern Moglichkeiten und Grenzen der Anpassung an
Durren in besonders gefahrdeten Gebieten,

¢ beurteilen MaRnahmen der Hochwasservorsorge aus der
Perspektive unterschiedlich Betroffener,

¢ beurteilen das Gefahrdungspotential von Erdbeben, Vul-
kanausbriichen und tropischen Wirbelstirmen fir die
Wirtschafts- und Siedlungsbedingungen der betroffenen
Raume unter Berlcksichtigung der Besiedlungsdichte.

Lehrbuch:

e Latz, W. (Hrsg.) (2014): Diercke Praxis. Arbeits- und
Lernbuch. Einfihrungsphase. Braunschweig: S. 48-
67, 70-84

¢ Brodengeier, E., Korby, W., Kreus, A., Pungel, S., v.
d. Ruhren, N. & K. Zimmermann (2014): Terra. Ge-
ographie. Einfihrungsphase. Oberstufe. Leipzig.: S.
157-159

Karten:
Ubersichts- und Detailkarten im Diercke und/oder
Haack Atlas

Didaktisch-methodischer Zugang:

¢ Erstellen von Concept Maps oder Fluss-
diagrammen

e Interpretationen von Modellen

e Klausurtraining als Ubung: Latz, W. (Hrsg.) (2014):
Diercke Praxis. Arbeits- und Lernbuch. Einflih-
rungsphase. Braunschweig: S. 68-69
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Unterrichtsvorhaben Il

Thema: Leben mit den endogenen Kraften der Erde — Potentiale und Risiken

Ubergeordnete Kompetenzen:

Sachkompetenz: Die Schulerinnen und Schiiler

e beschreiben einzelne Geofaktoren und deren Zusammenwirken sowie ihren Einfluss auf den
menschlichen Lebensraum (SK1),

e ordnen Strukturen und Prozesse in raumliche Orientierungsraster auf unterschiedlichen Mal3-
stabsebenen ein (SK6),

e systematisieren geographische Prozesse und Strukturen mittels eines inhaltsfeldbezogenen
Fachbegriffsnetzes (SK7).

Methodenkompetenz: Die Schilerinnen und Schiler

e identifizieren problemhaltige geographische Sachverhalte und entwickeln entsprechende Fra-
gestellungen (MK2),

e analysieren unterschiedliche Darstellungs- und Arbeitsmittel (Karte, Bild, Film, statistische
Angaben, Graphiken und Text) zur Beantwortung raumbezogener Fragestellungen (MK3),

e arbeiten aus Modellvorstellungen allgemeingeographische Kernaussagen heraus (MK4),

o stellen geographische Sachverhalte mindlich und schriftlich unter Verwendung der Fachspra-
che problembezogen, sachlogisch strukturiert, aufgaben-, operatoren- und materialbezogen
dar (MK®).

Urteilskompetenz: Die Schuilerinnen und Schiler

e bewerten die Aussagekraft von Darstellungs- und Arbeitsmitteln zur Beantwortung von Fragen
und prufen ihre Relevanz fur die ErschlieRung der raumlichen Lebenswirklichkeit (UK5).

Handlungskompetenz: Die Schulerinnen und Schiler

e prasentieren Arbeitsergebnisse zu raumbezogenen Sachverhalten im Unterricht sach-, prob-
lem- und adressatenbezogen sowie fachsprachlich angemessen (HK1),
e entwickeln Lésungsansatze fir raumbezogene Probleme (HKS5).

Inhaltsfelder: IF 1 (Lebensraume und deren naturbedingte sowie anthropogen bedingte Gefahr-
dung)

Inhaltliche Schwerpunkte: Gefahrdung von Lebensraumen durch geotektonische und klimaphy-
sikalische Prozesse

Zeitbedarf: ca. 13 Std.
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Vorhabenbezogene Konkretisierung:

Unterrichtssequenzen

Zu entwickelnde Kompetenzen
Die Schilerinnen und Schiler...

Vorhabenbezogene Absprachen / Vereinbarun-
gen

Leben mit den endogenen Kriften
der Erde — Potentiale und Risiken

e Die Erde — Schalenbau und Kon-
tinental-drift

e Unruhige Erde — Entstehung und
Verbreitung von Erdbeben

e Vulkanismus — Gefahr oder Se-
gen?

Konkretisierte Sachkompetenz:

e erklaren die Entstehung und Verbreitung von Erdbeben,
Vulkanismus und tropischen Wirbelstliirmen als Ergebnis
von naturgeographischen Bedingungen,

Konkretisierte Urteilskompetenz:

¢ beurteilen das Gefahrdungspotential von Erdbeben, Vul-
kanausbriichen und tropischen Wirbelstirmen fir die
Wirtschafts- und Siedlungsbedingungen der betroffenen
Raume unter Berlcksichtigung der Besiedlungsdichte.

Lehrbuch:
Latz, W. (Hrsg.) (2014): Diercke Praxis. Arbeits- und
Lernbuch. Einfihrungsphase.: S. 88-103

Karten:
Ubersichts- und Detailkarten im Diercke und Haack
Atlas

Didaktisch-methodischer Zugang:

e Interpretation und Erstellen von schematischen
Darstellungen und Modellen

¢ Analyse physischer und thematischer Karten,
Textauswertung, Auswertung von Graphiken und
Diagrammen
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Unterrichtsvorhaben IV

Thema: Forderung und Nutzung fossiler Energietrager im Spannungsfeld von Oko-
nomie und Okologie

Ubergeordnete Kompetenzen:

Sachkompetenz: Die Schulerinnen und Schiiler

e erklaren Wirkungen und Folgen von Eingriffen des Menschen in das Geofaktorengefiige
(SK2),

e beschreiben durch wirtschaftliche und politische Faktoren beeinflusste raumliche Entwick-
lungsprozesse (SK4),

Methodenkompetenz: Die Schilerinnen und Schiler

e orientieren sich unmittelbar vor Ort und mittelbar mit Hilfe von physischen und thematischen
Karten (MK1),

e recherchieren mittels geeigneter Suchstrategien in Bibliotheken und im Internet Informationen
und werten diese fragebezogen aus (MK5),

e belegen schriftliche und mindliche Aussagen durch angemessene und korrekte Materialver-
weise und Materialzitate (MK7),

Urteilskompetenz: Die Schuilerinnen und Schiler

e bewerten unterschiedliche Handlungsweisen sowie ihr eigenes Verhalten hinsichtlich der dar-
aus resultierenden raumlichen Folgen (UK3),

e beurteilen mediale Prasentationen hinsichtlich ihrer Wirkungsabsicht sowie dahinter liegender
Interessen (UK7),

e bewerten eigene Arbeitsergebnisse kritisch mit Bezug auf die zugrunde gelegte Fragestellung
und den Arbeitsweg (UK8),

Handlungskompetenz: Die Schulerinnen und Schiler

e prasentieren Arbeitsergebnisse zu raumbezogenen Sachverhalten im Unterricht sach-, prob-
lem- und adressatenbezogen sowie fachsprachlich angemessen (HK1),

¢ nehmen in Raumnutzungskonflikten unterschiedliche Positionen ein und vertreten diese
(HK2),

e Ubernehmen Planungsaufgaben im Rahmen von Unterrichtsgangen oder Exkursionen (HK3),

e vertreten in Planungs- und Entscheidungsaufgaben eine Position, in der nach festgelegten
Regeln und Rahmenbedingungen Plane entworfen und Entscheidungen gefallt werden (HK4).

Inhaltsfelder: IF 2 (Raumwirksamkeit von Energietragern und Energienutzung), IF 1 (Lebensrau-
me und deren naturbedingte sowie anthropogen bedingte Gefahrdung)

Inhaltliche Schwerpunkte:

o Fossile Energietrager als Motor fur wirtschaftliche Entwicklungen und Ausléser politischer
Auseinandersetzungen

e  Gefahrdung von Lebensrdumen durch geotektonische und klimaphysikalische Prozesse

Zeitbedarf: ca. 16 Std.
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Vorhabenbezogene Konkretisierung:

Unterrichtssequenzen

Zu entwickelnde Kompetenzen
Die Schilerinnen und Schiler...

Vorhabenbezogene Absprachen / Vereinbarun-
gen

Forderung und Nutzung fossiler
Energietrager im Spannungsfeld
von Okonomie und Okologie

Fossile Energietrédger - endliche
Rohstoffe vs. grenzenlosen
Energiehunger

Innerstaatliche Disparitdten
durch eine ungleiche Verteilung
— Energietrager als Motor regio-
naler Entwicklung?

Schwerpunkt Braunkohle (In Ab-
hangigkeit der aktuellen personellen
Méoglichkeiten soll eine Exkursion ins
Rheinische Braunkohlerevier unter-
nommen werden.)

Der globale Klimawandel — Wie
er sich bemerkbar macht und
welche Ursachen ihn erzeugen
(u.a. Wdh. der Entstehung von
trop. Wirbelstiurmen und der Zu-
nahme ihrer Haufigkeit und In-
tensitat durch den Klimawandel)

Konkretisierte Sachkompetenz:

o stellen die Verflugbarkeit fossiler Energietrager in Abhangig-
keit von den geologischen Lagerungsbedingungen als wich-
tigen Standortfaktor fur wirtschaftliche Entwicklung dar,

e erlautern 6konomische, 6kologische und soziale Auswirkun-
gen der Forderung von fossilen Energietragern,

e erlautern Zusammenhange zwischen weltweiter Nachfrage
nach Energierohstoffen, Entwicklungsimpulsen in den For-
derregionen und innerstaatlichen sowie internationalen Kon-
fliktpotenzialen,

¢ analysieren die Entwicklung des globalen Energiebedarfs in
regionaler und sektoraler Hinsicht,

e erlautern anthropogene Einflisse auf gegenwartige Klima-
veranderungen und deren mogliche Auswirkungen (u.a. Zu-
nahme von Hitzeperioden, Waldbranden und Starkregen
und Sturmereignissen),

Konkretisierte Urteilskompetenz:

¢ beurteilen die Bedeutung fossiler Energietrager fur die Ent-
wicklung von Rdumen aus 6konomischer und dkologischer
Perspektive,

e bewerten unter dem Aspekt der Nachhaltigkeit den hohen
Energieverbrauch von Industrienationen kritisch,

e bewerten MaRnahmen zur Uberwindung natiirlicher Nut-
zungsgrenzen unter dkologischen und 6konomischen Ge-
sichtspunkten,

e beurteilen Moglichkeiten zur Begrenzung des globalen
Temperaturanstiegs vor dem Hintergrund der demographi-
schen und 6konomischen Entwicklung.

Lehrbuch:
Latz, W. (Hrsg.) (2014): Diercke Praxis. Arbeits- und
Lernbuch. Einflhrungsphase.: S. 110-113, 194-207

Karten:
Ubersichts- und Detailkarten im Diercke und Haack
Atlas

Didaktisch-methodischer Zugang:

¢ Analyse physischer und thematischer Karten,
Textauswertung, Auswertung von Graphiken und
Diagrammen

e Recherche im Internet oder in Bibliotheken

e Erstellen von Prasentationen

e Klausurtraining als Ubung: Latz, W. (Hrsg.) (2014):
Diercke Praxis. Arbeits- und Lernbuch. Einflh-
rungsphase. Braunschweig: S. 138-139

¢ Schulung geographischer Urteilsbildung (Vgl. dazu:
Latz, W. (Hrsg.) (2014): Diercke Praxis. Arbeits- und
Lernbuch. Einfihrungsphase. Braunschweig: S. 127
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Unterrichtsvorhaben V

Thema: Neue Fordertechnologien — Verlangerung des fossilen Zeitalters mit kalku-
lierbaren Risiken?

Ubergeordnete Kompetenzen:

Sachkompetenz: Die Schulerinnen und Schiler

e erklaren Wirkungen und Folgen von Eingriffen des Menschen in das Geofaktorengefluge (SK2),

e beschreiben durch wirtschaftliche und politische Faktoren beeinflusste raumliche Entwick-
lungsprozesse (SK4),

e beschreiben Raumnutzungsanspruche und -konflikte sowie Anséatze zu deren Losung (SK5).

Methodenkompetenz: Die Schilerinnen und Schiler

e recherchieren mittels geeigneter Suchstrategien in Bibliotheken und im Internet Informationen
und werten diese fragebezogen aus (MKS5).

Urteilskompetenz: Die Schuilerinnen und Schiler

e Dbeurteilen raumbezogene Sachverhalte, Problemstellungen und MaRRnahmen nach fachlichen
Kriterien (UK1),

e bewerten unterschiedliche Handlungsweisen sowie ihr eigenes Verhalten hinsichtlich der dar-
aus resultierenden raumlichen Folgen (UK3),

e erortern die sich aus Widersprichen und Wahrscheinlichkeiten ergebenden Probleme bei der
Beurteilung raumbezogener Sachverhalte (UK6),

e beurteilen mediale Prasentationen hinsichtlich ihrer Wirkungsabsicht sowie dahinter liegender
Interessen (UK7).

Handlungskompetenz: Die Schulerinnen und Schiler

e prasentieren Arbeitsergebnisse zu raumbezogenen Sachverhalten im Unterricht sach-, prob-
lem- und adressatenbezogen sowie fachsprachlich angemessen (HK1),

¢ nehmen in Raumnutzungskonflikten unterschiedliche Positionen ein und vertreten diese
(HK2),

e vertreten in Planungs- und Entscheidungsaufgaben eine Position, in der nach festgelegten
Regeln und Rahmenbedingungen Plane entworfen und Entscheidungen gefallt werden (HK4).

Inhaltsfelder: IF 2 (Raumwirksamkeit von Energietragern und Energienutzung), IF 1 (Lebensrau-
me und deren naturbedingte sowie anthropogen bedingte Gefahrdung)

Inhaltliche Schwerpunkte: Fossile Energietrager als Motor fur wirtschaftliche Entwicklungen und
Ausloser politischer Auseinandersetzungen

Zeitbedarf: ca. 10 Std.
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Vorhabenbezogene Konkretisierung:

Unterrichtssequenzen

Zu entwickelnde Kompetenzen
Die Schilerinnen und Schiler...

Vorhabenbezogene Absprachen / Vereinbarun-
gen

Neue Fordertechnologien — Ver-
langerung des fossilen Zeitalters
mit kalkulierbaren Risiken?

o Neue Foérdertechnologien —
Ausweg aus dem Energieeng-
pass?

e Fracking — eine umstrittene For-
dertechnologie

22

Konkretisierte Sachkompetenz:

o stellen die Verfugbarkeit fossiler Energietrager in Abhan-
gigkeit von den geologischen Lagerungsbedingungen als
wichtigen Standortfaktor fur wirtschaftliche Entwicklung
dar,

e erlautern konomische, 6kologische und soziale Auswir-
kungen der Férderung von fossilen Energietragern,

e erladutern Zusammenhange zwischen weltweiter Nachfra-
ge nach Energierohstoffen, Entwicklungsimpulsen in den
Forderregionen und innerstaatlichen sowie internationa-
len Konfliktpotenzialen,

Konkretisierte Urteilskompetenz:

e beurteilen die Bedeutung fossiler Energietrager fur die
Entwicklung von Rdumen aus 6konomischer und 6kologi-
scher Perspektive,

e bewerten unter dem Aspekt der Nachhaltigkeit den hohen
Energieverbrauch von Industrienationen kritisch.

Lehrbuch:

Latz, W. (Hrsg.) (2014): Diercke Praxis. Arbeits- und
Lernbuch. Einfihrungsphase. Braunschweig: S. 142-
143, 146-148

Links:

o http://www.tagesschau.de/wirtschaft/fracking142.ht
ml

o http://www.bgr.bund.de/DE/Themen/Energie/Downl
oads/BGR_Schiefergaspotenzial_in_Deutschland_2
012.pdf?__ blob=publicationFile&v=7http://www.um
weltdaten.de/publikationen/fpdf-k/k4346.pdf

o http://www.umweltbundesamt.de/wasser-und-
gewaesser-
schutz/publikationen/stellungnahme_fracking.pdf

o http://www.umweltrat.de/SharedDocs/Downloads/D
E/04_Stellungnahmen/2012_2016/2013_05_AS_18
_Fracking.pdf?__ blob=publicationFile

Karten:
http://www.unkonventionelle-
gasfoerderung.de/bekannte-foerderorte/

Didaktisch-methodischer Zugang:

¢ Vergleich von Prasentationen unterschiedlicher In-
teressengruppen zu Fracking

¢ VVorbereitung und Durchflihrung einer Podiumsdis-
kussion

¢ Analyse physischer und thematischer Karten,
Textauswertung, Auswertung von Graphiken und
Diagrammen




Unterrichtsvorhaben VI

Thema: Regenerative Energien — realistische Alternative fur den Energiehunger der
Welt?

Ubergeordnete Kompetenzen:

Sachkompetenz: Die Schulerinnen und Schiiler

e erklaren Wirkungen und Folgen von Eingriffen des Menschen in das Geofaktorengeflige (SK2),
e beschreiben Raumnutzungsanspriche und -konflikte sowie Ansatze zu deren Losung (SK5),

Methodenkompetenz: Die Schilerinnen und Schiuler

e orientieren sich unmittelbar vor Ort und mittelbar mit Hilfe von physischen und thematischen
Karten (MK1),

o stellen geographische Sachverhalte mindlich und schriftlich unter Verwendung der Fachspra-
che problembezogen, sachlogisch strukturiert, aufgaben-, operatoren- und materialbezogen
dar (MK®6),

e belegen schriftliche und mindliche Aussagen durch angemessene und korrekte Materialver-
weise und Materialzitate (MK7),

Urteilskompetenz: Die Schuilerinnen und Schiler

e bewerten unterschiedliche Handlungsweisen sowie ihr eigenes Verhalten hinsichtlich der dar-
aus resultierenden raumlichen Folgen (UK3),

e erortern die sich aus Widersprichen und Wahrscheinlichkeiten ergebenden Probleme bei der
Beurteilung raumbezogener Sachverhalte (UK6),

Handlungskompetenz: Die Schulerinnen und Schiler

ubernehmen Planungsaufgaben im Rahmen von Unterrichtsgdngen oder Exkursionen (HK3),
e entwickeln Lésungsansatze fur raumbezogene Probleme (HK5),
e prasentieren Mdglichkeiten der Einflussnahme auf raumbezogene Prozesse im Nah-raum
(HK®6)

Inhaltsfelder: IF 2 (Raumwirksamkeit von Energietragern und Energienutzung)

Inhaltliche Schwerpunkte: Moglichkeiten und Grenzen der Nutzung regenerativer Energien als
Beitrag eines nachhaltigen Ressourcen- und Umweltschutzes

Zeitbedarf: ca. 15 Std.

23



Vorhabenbezogene Konkretisierung:

Unterrichtssequenzen

Zu entwickelnde Kompetenzen
Die Schilerinnen und Schiler...

Vorhabenbezogene Absprachen / Vereinbarun-
gen

Regenerative Energien — realisti-
sche Alternative fiir den Energie-
hunger der Welt?

e Regenerative Energien — Grinde
fur die Energiewende und welche
Méglichkeiten Sonne, Wind und
Waérme bieten

o Solarenergie, Windkraft und Ge-
othermie — Mdglichkeiten und
Grenzen der klimaschonenden
Energiegewinnung

e Biomasse — Energielieferant vs.
Nahrungsmittelversorgung

Konkretisierte Sachkompetenz:

e beschreiben unterschiedliche Formen regenerativer
Energieerzeugung und deren Versorgungspotenzial,

e erklaren den Einfluss fossiler Energietrager auf den Kili-
mawandel sowie die Bedeutung regenerativer Energien
fur einen nachhaltigen Ressourcen- und Umweltschutz,

Konkretisierte Urteilskompetenz:

e bewerten Mdglichkeiten und Grenzen von regenerativer
Energieerzeugung unter Berlicksichtigung von wirtschaft-
lichen Interessen und Erfordernissen des Klimaschutz,

e erOrtern die Auswirkungen der Ausweitung von Anbaufla-
chen fur nachwachsende Energierohstoffe im Zusam-
menhang mit der Erndhrungssicherung fur eine wach-
sende Weltbevdlkerung,

e beurteilen die raumlichen Voraussetzungen und Folgen
verschiedener MaRnahmen zur Senkung des Energie-
verbrauchs.

Lehrbuch:

e Latz, W. (Hrsg.) (2014): Diercke Praxis. Arbeits- und
Lernbuch. Einfihrungsphase.: S. 158-161, 166-173,
178-181, 176-177

¢ Brodengeier, E., Korby, W., Kreus, A., Pungel, S., v.
d. Ruhren, N. & K. Zimmermann (2014): Terra. Ge-
ographie. Einfihrungspase. Oberstufe. Leipzig.: S.
168-171

Karten:
Ubersichts- und Detailkarten im Diercke und Haack
Atlas

Didaktisch-methodischer Zugang:

¢ Analyse physischer und thematischer Karten,
Textauswertung, Auswertung von Graphiken und
Diagrammen

¢ Schulung geographischer Urteilsbildung (Vgl. dazu:
Latz, W. (Hrsg.) (2014): Diercke Praxis. Arbeits- und
Lernbuch. Einfihrungsphase. Braunschweig: S. 127
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2.1.2.2 Qualifikationsphase Q1 (Grundkurs)

Unterrichtsvorhaben |

Thema: Landwirtschaftliche Produktion im Spannungsfeld von Ernahrung und Ver-
sorgung einer wachsenden Weltbevolkerung

Ubergeordnete Kompetenzen:

Sachkompetenz: Die Schilerinnen und Schiler
e beschreiben das Zusammenwirken von Geofaktoren als System sowie deren Einfluss auf den
menschlichen Lebensraum (SK1)

e analysieren Wirkungen und Folgen von Eingriffen des Menschen in das Geofaktorengefiige
(SK2),

e erklaren raumliche Entwicklungsprozesse als Ergebnis von naturgeographischen Grundlagen,
wirt-schaftlichen, demographischen, politischen und soziokulturellen Einflissen (SK4),

e Orientierungsraster auf lokaler, regionaler und globaler Mal3stabsebene ein (SK6),

e systematisieren geographische Prozesse und Strukturen mittels eines differenzierten Fachbe-
griffsnetzes (SK7).

Methodenkompetenz: Die Schilerinnen und Schiler

o identifizieren problemhaltige geographische Sachverhalte und entwickeln unter Nutzung des
problemorientierten analytischen Wegs der Erkenntnisgewinnung entsprechende Fragestellun-
gen und Hypothesen (MK2),

e analysieren auch komplexere Darstellungs- und Arbeitsmittel (Karte, Bild, Film, statistische An-
gaben, Graphiken und Text) in Materialzusammenstellungen, um raumbezogene Hypothesen
zu Uberprifen (MK3),

o belegen schriftliche und mindliche Aussagen durch angemessene und korrekte Materialver-
weise und Materialzitate (MK?7).

Urteilskompetenz: Die Schilerinnen und Schiler

e bewerten unter Bezugnahme auf explizit genannte Wertmalfistdbe bzw. Werte und Normen un-
terschiedliche Handlungsweisen sowie ihr eigenes Verhalten hinsichtlich der daraus resultie-
renden rdumlichen Folgen (UK3).

Handlungskompetenz: Die Schilerinnen und Schuler

e prasentieren Arbeitsergebnisse zu komplexen raumbezogenen Sachverhalten im Unterricht
sach-, problem- und adressatenbezogen sowie fachsprachlich angemessen (HK1),

¢ nehmen in Raumnutzungskonflikten unterschiedliche Perspektiven und Positionen ein und ver-
treten diese (HK 2).

Inhaltsfelder: IF 3 (Landwirtschaftliche Strukturen in verschiedenen Klima— und Vegetationszo-
nen), IF 6 (Unterschiedliche sozio6konomische Entwicklungsstdnde von Raumen)

Inhaltliche Schwerpunkte:

¢ Landwirtschaftliche Produktion in den Tropen im Rahmen weltwirtschaftlicher Prozesse
¢ Landwirtschaft im Spannungsfeld zwischen Ressourcengefahrdung und Nachhaltigkeit
e Demographische Prozesse in ihrer Bedeutung fur die Tragfahigkeit von Rdumen

Zeitbedarf: ca. 12 Std.
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Vorhabenbezogene Konkretisierung:

Unterrichtssequenzen

Zu entwickelnde Kompetenzen
Die Schilerinnen und Schiler...

Vorhabenbezogene Absprachen / Vereinbarun-
gen

Landwirtschaftliche Produktion

im Span-

nungsfeld von Erndhrung und Versorgung
einer wachsenden Weltbevélkerung

Subsistenzwirtschaft — eine Uber Jahrhun-
derte bewahrte Wirtschaftsweise in den
Tropen (Wiederholung EF)

Kleinbéduerliche Landwirtschaft in den
wechselfeuchten Tropen - Lebensgrundlage
mit Zukunft?

Plantagenwirtschaft in den Tropen - Produk-
tion fir den Weltmarkt

Anbaufldachen in den Tropen — knapp und
begehrt

Monokulturen — wirtschaftlicher Erfolg fur
alle Beteiligten?

Produktionssteigerung vor dem Hintergrund
der Nachhaltigkeit

Konkretisierte Sachkompetenz:

vergleichen Plantagenwirtschaft und Subsis-
tenzwirtschaft hinsichtlich ihrer Betriebs-
strukturen und Marktausrichtung,

stellen vor dem Hintergrund der Begrenzt-
heit agrarischer Anbauflachen und dem
steigenden Bedarf an Agrargltern zuneh-
mende Nutzungskonkurrenzen dar,

erlautern den Einfluss weltwirtschaftlicher
Prozesse und Strukturen auf die agrare
Raumnutzung der Tropen,

erlautern die Gefahrdung des tropischen
Regenwaldes aufgrund der Eingriffe des
Menschen in den Stoffkreislauf,

kennzeichnen Merkmale der Okologischen
Landwirtschaft.

Konkretisierte Urteilskompetenz:

erortern den Zielkonflikt zwischen der stei-
genden Nachfrage nach Agrargltern einer
wachsenden Weltbevolkerung und den Er-
fordernissen nachhaltigen Wirtschaftens,

bewerten selbstkritisch ihre Rolle als Ver-
braucherinnen und Verbraucher hinsichtlich
der Okologischen, 6konomischen und sozia-
len Folgen des eigenen Konsumverhaltens
(Iund II).

Lehrbuch:

Latz, W. (Hrsg.) (2014): Diercke Praxis. Arbeits- und
Lernbuch. Qualifikationsphase. Braunschweig: S. 12-
23, weitere Seiten nach Wahl

Karten:

Ubersichts- und Detailkarten im Diercke und Haack
Atlas, z.B:

D1: 208.1

D1 (2015): 226.1

D1: 133; 142

D1 (2015): 149.5; 158

D1: 214; 217.3

D1 (2015): 232; 227.4

D1: 142/143

D1 (2015): 158/159; 271.3
D1: 214/215

D1 (2015): 232/233; 235.6
D1: 180/181; 177.2

D1 (2015): 196/197; 193.4

Didaktisch-methodischer Zugang:
e Recherche

e Umfrage

¢ Pro-Kontra-Diskussion
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Unterrichtsvorhaben Il

Thema: Markt- und exportorientiertes Agrobusiness als zukunftsfahiger Losungs-
ansatz?

Ubergeordnete Kompetenzen:

Sachkompetenz: Die Schilerinnen und Schiiler

e beschreiben das Zusammenwirken von Geofaktoren als System sowie deren Einfluss auf den
menschlichen Lebensraum (SK1),

e analysieren Wirkungen und Folgen von Eingriffen des Menschen in das Geofaktorengeflge
(SK2),

o erlautern unterschiedliche Raumnutzungsanspriiche und -konflikte sowie Ansatze zu deren
Lésung (SK5),

e systematisieren geographische Prozesse und Strukturen mittels eines differenzierten Fachbe-
griffsnetzes (SK7).

Methodenkompetenz: Die Schilerinnen und Schiler

e entnehmen Modellen allgemeingeographische Kernaussagen und vergleichen diese mit kon-
kreten Raumbeispielen (MK4),

o stellen geographische Sachverhalte mindlich und schriftlich unter Verwendung der Fachspra-
che problembezogen, sachlogisch strukturiert, aufgaben-, operatoren- und materialbezogen
und differenziert dar (MK6),

o stellen komplexe geographische Informationen graphisch dar (Kartenskizzen, Diagramme,
Fliellschemata/ Wirkungsgeflechte) (MK8).

Urteilskompetenz: Die Schuilerinnen und Schiler

e bewerten komplexere raumbezogene Sachverhalte, Problemlagen und MalRnahmen unter ex-
pliziter Benennung und Anwendung der zu Grunde gelegten Wertmafistdbe bzw. Werte und
Normen (UK2),

e bewerten eigene Arbeitsergebnisse kritisch mit Bezug auf die zugrunde gelegte Fragestellung,
den Arbeitsweg und die benutzten Quellen (UK8).

Handlungskompetenz: Die Schulerinnen und Schiler

o vertreten argumentativ abgesichert in einer Simulation vorbereitete Rollen von Akteurinnen und
Akteuren eines raumbezogenen Konfliktes und finden eine Kompromisslésung (HK4),

e prasentieren und simulieren Moglichkeiten der Einflussnahme auf raumbezogene und raum-
planerische Prozesse im Nahraum (HK®6).

Inhaltsfelder: IF 3 (Landwirtschaftliche Strukturen in verschiedenen Klima- und Vegetationszo-
nen)

Inhaltliche Schwerpunkte:

o Intensivierung der landwirtschaftlichen Produktion in der gemaRigten Zone und in den Subtro-
pen

e Landwirtschaft im Spannungsfeld zwischen Ressourcengefahrdung und Nachhaltigkeit

Zeitbedarf: ca. 9 Stunden
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Vorhabenbezogene Konkretisierung:

Unterrichtssequenzen

Zu entwickelnde Kompetenzen
Die Schilerinnen und Schiler...

Vorhabenbezogene Absprachen / Vereinbarun-
gen

Markt- und exportorientiertes Agrobusiness
als zukunftsfahiger L6sungsansatz?

e  Wirtschaften jenseits der agronomischen
Trockengrenze?! — Die Bedeutung der Be-
wasserung und der verschiedenen Bewas-
serungstechniken als grundlegende Vo-
raussetzung fur eine agrarindustrielle Nut-
zung des Raumes

e  Spezialisierung und Intensivierung — DIE
Lésungen zur Steigerung der Agrarproduk-
tion?

o  FErtragssteigerung durch Gentechnik — L6-
sung der Ernahrungsproblematik?

e Agrobusiness oder kleinbé&uerliche Betrie-
be? — Wer sichert die Ernahrung der
Menschheit?

Konkretisierte Sachkompetenz:

e erklaren Kennzeichen des landwirtschaftlichen
Strukturwandels wie Mechanisierung, Intensivie-
rung und Spezialisierung mit sich verandernden
Okonomischen und technischen Rahmenbedin-
gungen sowie Konsumgewohnheiten,

o stellen unterschiedliche Formen der Bewasse-
rungslandwirtschaft in den Subtropen als Mog-
lichkeiten der Uberwindung der klimatischen
Trockengrenze dar.

Konkretisierte Urteilskompetenz:

e bewerten Auswirkungen des agraren Struktur-
wandels mit dem Schwerpunkt der Beschafti-
gungswirksamkeit,

e erdrtern das Spannungsfeld von Intensivierung
der landwirtschaftlichen Produktion und Notwen-
digkeit zur Versorgungssicherung,

e bewerten MaRnahmen zur Verringerung von
Bodendegradation und Desertifikation hinsicht-
lich ©6konomischer, o©kologischer und sozialer
Aspekte,

e bewerten selbstkritisch ihre Rolle als Verbrau-
cherinnen und Verbraucher hinsichtlich der 6ko-
logischen, dkonomischen und sozialen Folgen
des eigenen Konsumverhaltens (I und II).

Lehrbuch:

Latz, W. (Hrsg.) (2014): Diercke Praxis. Arbeits- und
Lernbuch. Qualifikationsphase. Braunschweig: S. 24-
25, 32-42, weitere Seiten nach Wahl

I§arten:
Ubersichts- und Detailkarten im Diercke und Haack
Atlas, z.B.:

D1:193; 198/199, D1 (2015): 209; 214/215
D1:204.2, D1 (2015): 220.2
D1:204.3; 204.1, D1 (2015): 220.3; 220.1

D1:
D1:
D1:

054, D1 (2015): 056

057.1; 057.2, D1 (2015): 059.5; 059.6

109.1, D1 (2015): 123.2

D1: 208.2, D1 (2015): 226.2

D1: 055.3; 055.5; 057.4, D1 (2015): 057.3; 058.1;
059.8

D1: 057.3, D1 (2015): 059.7

D1: 205.1, D1 (2015): 221.5

Didaktisch-methodischer Zugang:

¢ Pro-Kontra-Diskussion

e Klausurtraining als Ubung: Latz, W. (Hrsg.) (2014):
Diercke Praxis. Arbeits- und Lernbuch. Qualifikati-
onsphase.

Leistungsbewertung:

Schiulerreferate zu Bewasserungstechniken und entsprechenden Raumbeispielen (mit besonderer Bericksichtigung der Verwendung einer prazisen ge-
ographischen Fachsprache und Ausbildung eines Fachbegriffsnetzes)
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Unterrichtsvorhaben Il

Thema: Wirtschaftsregionen im Wandel — Einflussfaktoren und Auswirkungen

Ubergeordnete Kompetenzen:

Sachkompetenz: Die Schilerinnen und Schiiler

e Orientierungsraster auf lokaler, regionaler und globaler Malistabsebene ein (SK6),

e systematisieren geographische Prozesse und Strukturen mittels eines differenzierten Fachbe-
griffsnetzes (SK7).

Methodenkompetenz: Die Schilerinnen und Schiler

e orientieren sich unmittelbar vor Ort und mittelbar mit Hilfe von physischen und thematischen
Karten sowie digitalen Kartendiensten (MK1),

o identifizieren problemhaltige geographische Sachverhalte und entwickeln unter Nutzung des
problemorientierten analytischen Wegs der Erkenntnisgewinnung entsprechende Fragestellun-
gen und Hypothesen (MK2),

e analysieren auch komplexere Darstellungs- und Arbeitsmittel (Karte, Bild, Film, statistische An-
gaben, Graphiken und Text) in Materialzusammenstellungen, um raumbezogene Hypothesen
zu Uberprifen (MK3),

o entnehmen Modellen allgemeingeographische Kernaussagen und vergleichen diese mit konkre-
ten Raumbeispielen (MK4).

Urteilskompetenz: Die Schilerinnen und Schiler

e Dbeurteilen komplexere raumbezogene Sachverhalte, Problemstellungen und Mallnahmen nach
fachlichen Kriterien (UK1),

e Dbeurteilen mediale Prasentationen hinsichtlich inrer Wirkungsabsicht sowie dahinter liegender
Interessen und Mdéglichkeiten der Beeinflussung (UK7).

Handlungskompetenz: Die Schulerinnen und Schiler

e prasentieren Arbeitsergebnisse zu komplexen raumbezogenen Sachverhalten im Unterricht
sach-, problem- und adressatenbezogen sowie fachsprachlich angemessen (HK1),

e planen und organisieren themenbezogen Elemente von Unterrichtsgangen und Exkursionen,
fihren diese durch und prasentieren die Ergebnisse fachspezifisch angemessen (HK3).

Inhaltsfelder: IF 4 (Bedeutungswandel von Standortfaktoren), IF 7 (Dienstleistungen in ihrer Be-
deutung fur Wirtschafts- und Beschéaftigungsstrukturen)

Inhaltliche Schwerpunkte:
e Strukturwandel industrieller Raume
e Herausbildung von Wachstumsregionen

Zeitbedarf: ca. 16 Stunden
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Vorhabenbezogene Konkretisierung:

Unterrichtssequenzen

Zu entwickelnde Kompetenzen
Die Schilerinnen und Schiler...

Vorhabenbezogene Absprachen / Vereinbarun-
gen

Wirtschaftsregionen im Wandel — Einfluss-
faktoren und Auswirkungen

Raum- und Strukturwandel eines Alt-

industriegebiets (In Abhangigkeit der aktuellen
personellen Méglichkeiten soll eine Exkursion zum
Thema Strukturwandel im Ruhrgebiet unternommen
werden.)

Standortfaktoren und Standortentscheidun-
gen

Innovativ und global im sekundéren Sektor
— eine Strategie zur Uberwindung von
Strukturkrisen

Cluster — die Hotspots der Innovation

Tertidrisierung der Wirtschaft — der Dienst-
leistungssektor als Wirtschaftsmotor

Konkretisierte Sachkompetenz:

erklaren den Wandel von Standortfaktoren
als Folge technischen Fortschritts, verander-
ter Nachfrage und politischer Vorgaben,

erklaren die Entstehung und den Struktur-
wandel industriell gepragter Raume mit sich
wandelnden Standortfaktoren,

beschreiben Reindustrialisierung, Diversifi-
zierung und Tertiarisierung als Strategien
zur Uberwindung von Strukturkrisen,

analysieren Wachstumsregionen mit Hilfe
wirtschaftlicher Indikatoren (Il und 1V),

erklaren die Orientierung moderner Produk-
tions- und Logistikbetriebe an leistungsfahi-
gen Verkehrsstandorten aufgrund der wach-
senden  Bedeutung von just-in-time-
production und lean-production.

Konkretisierte Urteilskompetenz:

beurteilen den Bedeutungswandel von har-
ten und weichen Standortfaktoren fur die
wirtschaftliche Entwicklung eines Raumes,

beurteilen die Bedeutung von Wachstums-
regionen fur die Entwicklung eines Landes
aus wirtschaftlicher, technologischer und
gesellschaftlicher Perspektive.

Lehrbuch:

Latz, W. (Hrsg.) (2014): Diercke Praxis. Arbeits- und
Lernbuch. Qualifikationsphase. Braunschweig: S. 58-
77, weitere Seiten nach Wahl

Karten:

Ubersichts- und Detailkarten im Diercke und Haack
Atlas, z.B.:

D1: 036.1; 036.2; 037.1, D1 (2015): 040.1; 040.2;
041.3

D1: 038.1; 039.3, D1 (2015): 042.1; 042.2

D1: 033.2; 033.3, D1 (2015): 037.5; 037.6

D1: 065.4, D1 (2015): 071.4

D1:198.2, D1 (2015): 214.2

D1:047.1, D1 (2015): 051.2; 045.4

D1: 040.1; 041.1, D1 (2015): 044.1; 044.2

D1:201.2, D1 (2015): 217.2

Didaktisch-methodischer Zugang:

e Modell von Fourastié

e Modell von Weber

o Modell Produktlebenszyklus

e Klausurtraining als Ubung: Latz, W. (Hrsg.) (2014):
Diercke Praxis. Arbeits- und Lernbuch. Qualifiakti-
onsphase.

Leistungsbewertung: Internetrecherche und Prasentation von Beispielen zum Strukturwandel (z.B. im Ruhrgebiet)
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Unterrichtsvorhaben IV

Thema: Forderung von Wirtschaftszonen — notwendig im globalen Wettbewerb der
Industrieregionen?

Ubergeordnete Kompetenzen:

Sachkompetenz: Die Schulerinnen und Schiiler

e Orientierungsraster auf lokaler, regionaler und globaler Malistabsebene ein (SK6),

e systematisieren geographische Prozesse und Strukturen mittels eines differenzierten Fachbe-
griffsnetzes (SK7).

Methodenkompetenz: Die Schilerinnen und Schiler

e analysieren auch komplexere Darstellungs- und Arbeitsmittel (Karte, Bild, Film, statistische An-
gaben, Graphiken und Text) in Materialzusammenstellungen, um raumbezogene Hypothesen
zu Uberprifen (MK3),

e recherchieren weitgehend selbststandig mittels geeigneter Suchstrategien in Bibliotheken, im
Internet und in internetbasierten Geoinformationsdiensten Informationen und werten diese fra-
gebezogen aus (MK5),

o stellen geographische Sachverhalte mundlich und schriftlich unter Verwendung der Fachspra-
che problembezogen, sachlogisch strukturiert, aufgaben-, operatoren- und materialbezogen und
differenziert dar (MK®6).

Urteilskompetenz: Die Schilerinnen und Schiler

e Dbeurteilen komplexere raumbezogene Sachverhalte, Problemstellungen und Mallnahmen nach
fachlichen Kriterien (UK1),

e bewerten eigene Arbeitsergebnisse kritisch mit Bezug auf die zugrunde gelegte Fragestellung,
den Arbeitsweg und die benutzten Quellen (UK8).

Handlungskompetenz: Die Schulerinnen und Schiler

¢ entwickeln Lésungsansatze fur komplexere raumbezogene Probleme (HKS5).

Inhaltsfelder: IF 4 (Bedeutungswandel von Standortfaktoren), IF 7 (Dienstleistungen in ihrer Be-
deutung fur Wirtschafts- und Beschéaftigungsstrukturen)

Inhaltliche Schwerpunkte:
e Strukturwandel industrieller Raume
e Herausbildung von Wachstumsregionen

Zeitbedarf: ca. 8 Stunden
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Vorhabenbezogene Konkretisierung:

Unterrichtssequenzen

Zu entwickelnde Kompetenzen
Die Schilerinnen und Schiler...

Vorhabenbezogene Absprachen / Vereinbarun-
gen

Forderung von Wirtschaftszonen — notwen-
dig im globalen Wettbewerb der Industriere-
gionen?

e Freihandel vs. Protektionismus — Strate-
gien zur Beeinflussung des Handels

e Sonderwirtschaftszonen und Wirt-
schaftsbiindnisse — Moglichkeiten zur
Forderung des wirtschaftlichen Wachs-
tums?

Konkretisierte Sachkompetenz:

e analysieren Wachstumsregionen mit Hilfe

wirtschaftlicher Indikatoren (Il und V),

erldutern die Veranderung von lokalen und
globalen Standortgefliigen aufgrund der
Einrichtung von Sonderwirtschafts-, Frei-
handels- und wirtschaftlichen Integrations-
zonen.

Konkretisierte Urteilskompetenz:

erortern konkrete MalRnahmen zur Entwick-
lung von Wirtschaftsraumen,

erortern Chancen und Risiken, die sich in
Okonomischer,
Hinsicht aus der Einrichtung von Sonder-
wirtschafts-,
chen Integrationszonen ergeben.

Okologischer und sozialer

Freihandels- und wirtschaftli-

Lehrbuch:

Latz, W. (Hrsg.) (2014): Diercke Praxis. Arbeits- und
Lernbuch. Qualifikationsphase. Braunschweig: S.
86ff. 92-95, weitere Seiten nach Wahl

Karten:

Ubersichts- und Detailkarten im Diercke und Haack
Atlas, z.B.:

D1:173.4; 173.5

D1 (2015): 189.4; 189.5
D1:173.4; 173.5

D1 (2015): 189.4; 189.5
D1: 167.7

D1 (2015): 182.3

D1: 256.2

D1 (2015): 280.1

Didaktisch-methodischer Zugang:
e Recherche
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Unterrichtsvorhaben V

Thema: Globale Disparitaten — ungleiche Entwicklungsstande von Raumen als Her-
ausforderung

Ubergeordnete Kompetenzen:

Sachkompetenz: Die Schulerinnen und Schiiler

e erlautern humangeographische Strukturen von Raumen unterschiedlicher MaRRstabsebenen
sowie unterschiedlichen Entwicklungsstandes und damit zusammen-hangende Disparitaten und
Ver-flechtungen (SK3),

e systematisieren geographische Prozesse und Strukturen mittels eines differenzierten Fachbe-
griffsnetzes (SK7).

Methodenkompetenz: Die Schilerinnen und Schiler

e orientieren sich unmittelbar vor Ort und mittelbar mit Hilfe von physischen und thematischen
Karten sowie digitalen Kartendiensten (MK1),

o stellen geographische Sachverhalte mundlich und schriftlich unter Verwendung der Fachspra-
che problembezogen, sachlogisch strukturiert, aufgaben-, operatoren- und materialbezogen und
differenziert dar (MK®6),

o belegen schriftliche und mindliche Aussagen durch angemessene und korrekte Materialver-
weise und Materialzitate (MK?7).

Urteilskompetenz: Die Schuilerinnen und Schiler

e bewerten komplexere raumbezogene Sachverhalte, Problemlagen und MalRnahmen unter ex-
pliziter Benennung und Anwendung der zu Grunde gelegten Wertmalstdbe bzw. Werte und
Normen (UK2).

Handlungskompetenz: Die Schulerinnen und Schiler

e prasentieren Arbeitsergebnisse zu komplexen raumbezogenen Sachverhalten im Unterricht
sach-, problem- und adressatenbezogen sowie fachsprachlich angemessen (HK1),

¢ nehmen in Raumnutzungskonflikten unterschiedliche Perspektiven und Positionen ein und ver-
treten diese (HK 2),

¢ entwickeln Lésungsansatze fur komplexere raumbezogene Probleme (HKS5).

Inhaltsfelder: IF 6 (Unterschiedliche soziobkonomische Entwicklungsstande von Raumen)
Inhaltliche Schwerpunkte:
o Merkmale und Ursachen raumlicher Disparitaten

o Strategien und Instrumente zur Reduzierung regionaler, nationaler und globaler Disparitaten

Zeitbedarf: ca. 11 Stunden
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Vorhabenbezogene Konkretisierung:

Unterrichtssequenzen

Zu entwickelnde Kompetenzen
Die Schilerinnen und Schiler...

Vorhabenbezogene Absprachen / Vereinbarun-
gen

Globale Disparititen — ungleiche Entwick-
lungsstinde von Rdumen als Herausforde-
rung

e Entwicklungssténde vergleichen - 6konomi-
sche, soziale und mehrperspektivische Indi-
katoren als Grundlage zur Unterteilung in
verschiedene Entwicklungsstande

e Unterschiedliche Ladnder durch unterschied-
liche Entwicklungsbedingungen - Ursachen
von globalen und regionalen Disparitaten
mit dem Fokus auf Unterentwicklung

Konkretisierte Sachkompetenz:

e unterscheiden Entwicklungsstande von Lan-
dern anhand 6konomischer und sozialer In-
dikatoren sowie dem HDI,

e erlautern soziodkonomische Disparitaten
innerhalb und zwischen Landern vor dem
Hintergrund einer ungleichen Verteilung von
Ressourcen und Infrastruktur sowie der poli-
tischen Verhaltnisse.

Konkretisierte Urteilskompetenz:

e Dbeurteilen Entwicklungschancen und Ent-
wicklungsrisiken in unterschiedlich geprag-
ten Wirtschaftsregionen, die sich aus dem
Prozess der Globalisierung ergeben (V und
VII).

Lehrbuch:

Latz, W. (Hrsg.) (2014): Diercke Praxis. Arbeits- und
Lernbuch. Qualifikationsphase. Braunschweig: S.
102-117, weitere Seiten nach Wahl

Karten:

Ubersichts- und Detailkarten im Diercke und Haack-
atlas, z.B.:

D1: 250.1; 250.2, D1 (2015): 274.1; 274.2

D1: 251.3; 253.4, D1 (2015): 275.3; 275.4; 275.5
D1: 142, D1 (2015): 158

D1: 214/215, D1 (2015): 232/233

D1:211.1, D1 (2015): 229.5

D1:167.5, D1 (2015): 182.1; 270.1

D1: 142, D1 (2015): 158

Didaktisch-methodischer Zugang:

e Gini-Index

¢ Big Mac Index

¢ Modell der Fragmentierung von Scholz
Klausurtraining als Ubung: Latz, W. (Hrsg.) (2014):
Diercke Praxis. Arbeits- und Lernbuch. Qualifikati-
onsphase.

Leistungsbewertung: Gruppen- oder Partnerarbeit und Prasentation zur Ermittlung des Entwicklungsstandes unterschiedlicher Lander
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Unterrichtsvorhaben VI

Thema: Bevolkerungsentwicklung und Migration als Ursache raumlicher Probleme

Ubergeordnete Kompetenzen:

Sachkompetenz: Die Schulerinnen und Schiiler

e erklaren raumliche Entwicklungsprozesse als Ergebnis von naturgeographischen Grundlagen,
wirt-schaftlichen, demographischen, politischen und soziokulturellen Einflissen (SK4),

e erlautern unterschiedliche Raumnutzungsanspriche und -konflikte sowie Ansatze zu deren L6-
sung (SK5),

e systematisieren geographische Prozesse und Strukturen mittels eines differenzierten Fachbe-
griffsnetzes (SK7).

Methodenkompetenz: Die Schilerinnen und Schiler

e analysieren auch komplexere Darstellungs- und Arbeitsmittel (Karte, Bild, Film, statistische An-
gaben, Graphiken und Text) in Materialzusammenstellungen, um raumbezogene Hypothesen
zu Uberprifen (MK3),

o entnehmen Modellen allgemeingeographische Kernaussagen und vergleichen diese mit konkre-
ten Raumbeispielen (MK4),

o stellen komplexe geographische Informationen graphisch dar (Kartenskizzen, Diagramme,
Fliellschemata/ Wirkungsgeflechte) (MK8).

Urteilskompetenz: Die Schilerinnen und Schiler

e bewerten komplexere raumbezogene Sachverhalte, Problemlagen und Malknahmen unter ex-
pliziter Benennung und Anwendung der zu Grunde gelegten Wertmalstdbe bzw. Werte und
Normen (UK2).

Handlungskompetenz: Die Schulerinnen und Schiler

o vertreten argumentativ abgesichert in einer Simulation vorbereitete Rollen von Akteurinnen und
Akteuren eines raumbezogenen Konfliktes und finden eine Kompromisslésung (HK4),
¢ entwickeln Lésungsansatze fur komplexere raumbezogene Probleme (HKS5).

Inhaltsfelder: IF 6 (Unterschiedliche soziobkonomische Entwicklungsstadnde von Raumen)
Inhaltliche Schwerpunkte:
o Demographische Prozesse in ihrer Bedeutung fir die Tragfahigkeit von Rdumen

e Merkmale und Ursachen raumlicher Disparitaten

Zeitbedarf: ca. 10 Stunden
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Vorhabenbezogene Konkretisierung:

Unterrichtssequenzen

Zu entwickelnde Kompetenzen
Die Schilerinnen und Schiler...

Vorhabenbezogene Absprachen / Vereinbarun-
gen

Bevolkerungsentwicklung und Migration als
Ursache raumlicher Probleme

Entwicklung der Weltbevolkerung —
Schrumpfung in Industrielandern vs.
Wachstum in Entwicklungsléndern

Internationale Migration — Ursachen (Push
und Pullfaktoren) und Folgen eines globalen
Prozesses

Konkretisierte Sachkompetenz:

erlautern anhand des Modells des demo-
graphischen Ubergangs Unterschiede und
Gemeinsamkeiten der demographischen
Entwicklung zwischen Industrie- und Ent-
wicklungslandern sowie daraus resultieren-
de Folgen,

erlautern sozio6konomische und raumliche
Auswirkungen internationaler Migration auf
Herkunfts- und Zielgebiete.

Konkretisierte Urteilskompetenz:

bewerten Aussagemdglichkeiten und Aus-
sagegrenzen demographischer Modelle,

erortern Wechselwirkungen zwischen Trag-
fahigkeit, Erndhrungssicherung und Migrati-
on.

Lehrbuch:

Latz, W. (Hrsg.) (2014): Diercke Praxis. Arbeits- und
Lernbuch. Qualifikationsphase. Braunschweig: S.
126-141, weitere Seiten nach Wahl

Karten:

Ubersichts- und Detailkarten im Diercke und Haack
Atlas, z.B.:

D1: 254.2

D1 (2015): 279.4

D1: 163.2

D1 (2015): 176

D1 (2015): 103.3, 103.4

D1: 252.2

D1 (2015): 276.2

D1: 073.6; 073.8

D1 (2015): 080.1; 081.6; 081.8

Didaktisch-methodischer Zugang:
¢ Push- und Pull-Modell der Migration
e Modell des demographischen Ubergangs
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Unterrichtsvorhaben VI

Thema: Ahnliche Probleme, dhnliche Lésungsansitze? Strategien und Instrumente
zur Reduzierung von Disparitaten in unterschiedlich entwickelten Raumen

Ubergeordnete Kompetenzen:

Sachkompetenz: Die Schulerinnen und Schiiler

e unterschiedlicher MaRRstabsebenen sowie unterschiedlichen Entwicklungsstandes und damit
zusammenhangende Disparitaten und Verflechtungen (SK3),

e systematisieren geographische Prozesse und Strukturen mittels eines differenzierten Fachbe-
griffsnetzes (SK7).

Methodenkompetenz: Die Schilerinnen und Schiler

e orientieren sich unmittelbar vor Ort und mittelbar mit Hilfe von physischen und thematischen
Karten sowie digitalen Kartendiensten (MK1),

o identifizieren problemhaltige geographische Sachverhalte und entwickeln unter Nutzung des
problemorientierten analytischen Wegs der Erkenntnisgewinnung entsprechende Fragestellun-
gen und Hypothesen (MK2),

o entnehmen Modellen allgemeingeographische Kernaussagen und vergleichen diese mit konkre-
ten Raumbeispielen (MK4).

Urteilskompetenz: Die Schuilerinnen und Schiler

e bewerten unter Bezugnahme auf explizit genannte Wertmalistdbe bzw. Werte und Normen un-
terschiedliche Handlungsweisen sowie ihr eigenes Verhalten hinsichtlich der daraus resultie-
renden rdumlichen Folgen (UK3),

e erortern die sich aus unvollstadndigen oder Gberkomplexen Informationen, Widersprichen und
Wahrscheinlichkeiten ergebenden Probleme bei der Beurteilung raumbezogener Sachverhalte
(UK®B).

Handlungskompetenz: Die Schulerinnen und Schiler

o vertreten argumentativ abgesichert in einer Simulation vorbereitete Rollen von Akteurinnen und
Akteuren eines raumbezogenen Konfliktes und finden eine Kompromisslésung (HK4),
¢ entwickeln Lésungsansatze fur komplexere raumbezogene Probleme (HKS).

Inhaltsfelder: IF 6 (Unterschiedliche soziobkonomische Entwicklungsstdnde von Raumen), IF 4
(Bedeutungswandel von Standortfaktoren)

Inhaltliche Schwerpunkte:

e Herausbildung von Wachstumsregionen

e Strategien und Instrumente zur Reduzierung regionaler, nationaler und globaler Disparitaten

Zeitbedarf: ca. 16 Stunden
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Vorhabenbezogene Konkretisierung:

Unterrichtssequenzen

Zu entwickelnde Kompetenzen
Die Schilerinnen und Schiler...

Vorhabenbezogene Absprachen / Vereinbarun-
gen

Ahnliche Probleme, dhnliche Lésungsansit-
ze? Strategien und Instrumente zur Reduzie-
rung von Disparititen in unterschiedlich
entwickelten Rdumen

o Globale Disparitdten ausgleichen — Strate-
gien und Ideen der Entwicklungszusammen-
arbeit am Beispiel von Mikrokrediten fiir die
arme Landbevdlkerung

e Entwicklung durch Globalisierung? - Ent-
wicklungen einzelner Wirtschaftsbereiche

e Ausgleich regionaler Disparitédten — effiziente
und realisierbare Maflnahmen?

Konkretisierte Sachkompetenz:

stellen Entwicklungsachsen und Entwick-
lungspole als Steuerungselemente der
Raumentwicklung dar,

erlautern das Leitbild der nachhaltigen Ent-
wicklung sowie daraus ableitbare Mafinah-
men.

Konkretisierte Urteilskompetenz:

beurteilen Entwicklungschancen und Ent-
wicklungsrisiken in unterschiedlich geprag-
ten Wirtschaftsregionen, die sich aus dem
Prozess der Globalisierung ergeben (V und
VI,

beurteilen konkrete MalRnahmen zum Abbau
von regionalen Disparitaten im Hinblick auf
deren Effizienz und Realisierbarkeit,

erortern Konsequenzen, die sich aus der
Umsetzung des Leitbilds der nachhaltigen
Entwicklung ergeben.

Lehrbuch:

Latz, W. (Hrsg.) (2014): Diercke Praxis. Arbeits- und
Lernbuch. Qualifikationsphase. Braunschweig: S.
148-151, 154-165, weitere Seiten nach Wahl

Karten:

Ubersichts- und Detailkarten im Diercke und Haack
Atlas, z.B.:

D1: 166.4, D1 (2015): 183.7

D1: 209, D1 (2015): 227

D1: 214/215; 218.1; 219.5, D1 (2015): 232/233;
236.1; 237.5

D1: 208/209, D1 (2015): 226/227

D1: 145, D1 (2015): 161

D1:170/171, D1 (2015): 186/187

D1:171.2, D1 (2015): 187.2

D1:087.5, D1 (2015): 101.5

Didaktisch-methodischer Zugang:

e Recherche

e Modell von Rostow

e \Wahlweise Pro-Kontra-Diskussion
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Unterrichtsvorhaben Vil

Thema: Dienstleistungen in ihrer Bedeutung fiir periphere und unterentwickelte
Raume

Ubergeordnete Kompetenzen:

Sachkompetenz: Die Schulerinnen und Schiiler

e erklaren raumliche Entwicklungsprozesse als Ergebnis von naturgeographischen Grundlagen,
wirtschaftlichen, demographischen, politischen und soziokulturellen Einflissen (SK4),

e systematisieren geographische Prozesse und Strukturen mittels eines differenzierten Fachbe-
griffsnetzes (SK7).

Methodenkompetenz: Die Schilerinnen und Schiler

e analysieren auch komplexere Darstellungs- und Arbeitsmittel (Karte, Bild, Film, statistische An-
gaben, Graphiken und Text) in Materialzusammenstellungen, um raumbezogene Hypothesen
zu Uberprifen (MK3),

o entnehmen Modellen allgemeingeographische Kernaussagen und vergleichen diese mit konkre-
ten Raumbeispielen (MK4),

o stellen geographische Sachverhalte mundlich und schriftlich unter Verwendung der Fachspra-
che problembezogen, sachlogisch strukturiert, aufgaben-, operatoren- und materialbezogen und
differenziert dar (MK®6),

o stellen komplexe geographische Informationen graphisch dar (Kartenskizzen, Diagramme,
Fliellischemata/ Wirkungsgeflechte) (MK8).

Urteilskompetenz: Die Schilerinnen und Schiler

e Dbeurteilen komplexere raumbezogene Sachverhalte, Problemstellungen und Mallnahmen nach
fachlichen Kriterien (UK1),

e bewerten unter Bezugnahme auf explizit genannte Wertmalistidbe bzw. Werte und Normen un-
terschiedliche Handlungsweisen sowie ihr eigenes Verhalten hinsichtlich der daraus resultie-
renden rdumlichen Folgen (UK3).

Handlungskompetenz: Die Schulerinnen und Schiler

¢ nehmen in Raumnutzungskonflikten unterschiedliche Perspektiven und Positionen ein und ver-
treten diese (HK 2).

Inhaltsfelder: IF 7 (Dienstleistungen in ihrer Bedeutung fir Wirtschafts- und Beschaftigungsstruk-
turen)

Inhaltliche Schwerpunkte:
o Wirtschaftsfaktor Tourismus in seiner Bedeutung fir unterschiedliche entwickelte Raume

Zeitbedarf: ca. 8 Stunden
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Vorhabenbezogene Konkretisierung:

Unterrichtssequenzen

Zu entwickelnde Kompetenzen
Die Schilerinnen und Schiler...

Vorhabenbezogene Absprachen / Vereinbarun-
gen

Dienstleistungen in ihrer Bedeutung fiir peri-
phere und unterentwickelte Raume

o Die Alpen — touristische ErschlieBung ei-
ne nachhaltige Erfolgsgeschichte?

e Tourismus in einem Entwicklungsland —
Motor fur eine nachhaltige Entwicklung?

Konkretisierte Sachkompetenz:

erlautern die naturrdumliche und infrastruk-
turelle Ausstattung einer Tourismusregion
sowie deren Wandel aufgrund der touristi-
schen Nachfrage,

analysieren unter Einbezug eines einfachen
Modells die Entwicklung einer touristischen
Destination,

ordnen Folgen unterschiedlicher Formen
des Tourismus in das Dreieck der Nachhal-
tigkeit ein.

Konkretisierte Urteilskompetenz:

erortern positive und negative Effekte einer
touristisch gepragten Raumentwicklung,

erortern den Zielkonflikt zwischen wirtschaft-
lichem Wachstum durch Tourismus und
nachhaltiger und sozial gerechter Entwick-
lung in Tourismusregionen,

bewerten ihr eigenes und fremdes Urlaubs-
verhalten hinsichtlich der damit verbunde-
nen Folgen.

Lehrbuch:

Latz, W. (Hrsg.) (2014): Diercke Praxis. Arbeits- und
Lernbuch. Qualifikationsphase. Braunschweig: S.
172-179, weitere Seiten nach Wahl

Karten:

Ubersichts- und Detailkarten im Diercke und Haack
Atlas, z.B.:

D1: 246.1; 246.2; 247 .4

D1 (2015): 272.1; 272.3

D1: 102.1

D1 (2015): 116.1

D1:177.3; 247.3

D1 (2015): 273.3; 273.4; 227.3; 193.5

Didaktisch-methodischer Zugang:
e Modell von Butler
e Modell von Vorlaufer
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2.1.2.3 Qualifikationsphase Q2 (Grundkurs)

Unterrichtsvorhaben IX

Thema: Stadte als komplexe Lebensraume zwischen Tradition und Fortschritt

Ubergeordnete Kompetenzen:

Sachkompetenz: Die Schilerinnen und Schiler
e erlautern unterschiedliche Raumnutzungsanspriche und -konflikte sowie Ansatze zu deren L6-
sung (SK5),

e ordnen Strukturen und Prozesse in rAumliche Orientierungsraster auf lokaler, regionaler und
globaler Malstabsebene ein (SK6),

e systematisieren geographische Prozesse und Strukturen mittels eines differenzierten Fachbe-
griffsnetzes (SK7).

Methodenkompetenz: Die Schilerinnen und Schiler

e orientieren sich unmittelbar vor Ort und mittelbar mit Hilfe von physischen und thematischen
Karten sowie digitalen Kartendiensten (MK1),

o entnehmen Modellen allgemeingeographische Kernaussagen und vergleichen diese mit konkre-
ten Raumbeispielen (MK4),

e recherchieren weitgehend selbststandig mittels geeigneter Suchstrategien in Bibliotheken, im
Internet und in internetbasierten Geoinformationsdiensten Informationen und werten diese fra-
gebezogen aus (MK5),

o belegen schriftliche und mindliche Aussagen durch angemessene und korrekte Materialver-
weise und Materialzitate (MK?7).

Urteilskompetenz: Die Schilerinnen und Schiler

e bewerten die Aussagekraft von unterschiedlichen Darstellungs- und Arbeitsmitteln sowie von
Modellen zur Beantwortung von Fragen und prifen ihre Relevanz fur die ErschlieBung der
raumlichen Strukturen und Prozesse (UK5),

e Dbeurteilen mediale Prasentationen hinsichtlich ihrer Wirkungsabsicht sowie dahinter liegender
Interessen und Mdéglichkeiten der Beeinflussung (UK7).

Handlungskompetenz: Die Schulerinnen und Schiler

e planen und organisieren themenbezogen Elemente von Unterrichtsgangen und Exkursionen,
fihren diese durch und prasentieren die Ergebnisse fachspezifisch angemessen (HK3),

e prasentieren und simulieren Moéglichkeiten der Einflussnahme auf raumbezogene und raumpla-
nerische Prozesse im Nahraum (HK®6).

Inhaltsfelder: IF 5 (Stadtentwicklung und Stadtstrukturen), IF 7 (Dienstleistungen in ihrer Bedeu-
tung fir Wirtschafts- und Beschaftigungsstrukturen)

Inhaltliche Schwerpunkte:

e Merkmale, innere Differenzierung und Wandel von Stadten

e Entwicklung von Wirtschafts- und Beschaftigungsstrukturen im Prozess der Tertiarisierung
o Wirtschaftsfaktor Tourismus in seiner Bedeutung fur unterschiedlich entwickelte Raum

Zeitbedarf: ca. 16 Std.
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Vorhabenbezogene Konkretisierung:

Unterrichtssequenzen

Zu entwickelnde Kompetenzen
Die Schilerinnen und Schiler...

Vorhabenbezogene Absprachen / Vereinbarun-
gen

Stiadte als komplexe Lebensraume zwischen
Tradition und Fortschritt

e Stadte in Europa — ihre historisch-
genetische Stadtentwicklung, sowie funk-
tionale und sozialrdumliche Gliederung
im Vergleich mit den grundlegenden
Stadtentwicklungsmodellen der Chi-

cagoer Schule (In Abhangigkeit der aktuellen
personellen Mdéglichkeiten soll eine stadtgeogra-
phische Exkursion unternommen werden.)

o Die City — Dienstleistungsschwerpunkt
einer Stadt

e Gentrifizierung — Wohnen im Kern der
Stadt nicht fur Jedermann

e Optional: Stadtentwicklung in Nordame-
rika

Konkretisierte Sachkompetenz:

e gliedern stadtische R&ume nach geneti-
schen, funktionalen und sozialen Merkma-
len,

e beschreiben die Genese stadtischer Struktu-
ren mit Bezug auf grundlegende Stadtent-
wicklungsmodelle,

o erlautern den Einfluss von Suburbanisie-
rungs- und Segregationsprozessen auf ge-
genwartige Stadtstrukturen,

e erklaren die Entstehung tertidrwirtschaftlich
gepragter stadtischer Teilrdume im Zusam-
menhang mit Nutzungskonkurrenzen, dem
sektoralen Wandel und dem Miet- und Bo-
denpreisgeflige.

Konkretisierte Urteilskompetenz:

e bewerten die Folgen von Suburbanisie-
rungs- und Segregationsprozessen im Hin-
blick auf 6kologische Aspekte und das Zu-
sammenleben sozialer Gruppen (IX und X).

Lehrbuch:

Latz, W. (Hrsg.) (2014): Diercke Praxis. Arbeits- und
Lernbuch. Qualifikationsphase. Braunschweig: S.
186-199, weitere Seiten nach Wahl

Karten:

Ubersichts- und Detailkarten im Diercke und Haack
Atlas, z.B.:

D1: 069.4, D1 (2015): 074.1; 077.4

D1 (2015): 047.3; 077.6, D1 (2015): 078.2

D1: 047.2; 047.3; 072.3

D1 (2015): 051.3; 051.4; 080.3, D1 (2015): 078.1
D1: 065.4; 070.1, D1 (2015): 071.4; 075.4

D1: 035.4, D1 (2015): 039.3

D1: 031.3, D1 (2015): 035.3

D1: 070.1, D1 (2015): 075.4

D1:194.1, D1 (2015): 222.1; 210.1

D1: 205.3, D1 (2015): 222.2; 222.3

D1: 069.5; 069.6, D1 (2015): 074.2

Didaktisch-methodischer Zugang:

e Stadtmodelle

¢ Modell der Gentrifizierung

e Stadtexkursion

e Klausurtraining als Ubung: Latz, W. (Hrsg.) (2014):
Diercke Praxis. Arbeits- und Lernbuch. Qualifikati-
onsphase.
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Unterrichtsvorhaben X

Thema: Metropolisierung und Marginalisierung — unvermeidliche Prozesse im Rah-
men einer weltweiten Verstadterung

Ubergeordnete Kompetenzen:

Sachkompetenz: Die Schilerinnen und Schiler

e erlautern humangeographische Strukturen von Raumen unterschiedlicher MaRRstabsebenen
sowie unterschiedlichen Entwicklungsstandes und damit zusammen-hangende Disparitaten und
Ver-flechtungen (SK3),

e erklaren raumliche Entwicklungsprozesse als Ergebnis von naturgeographischen Grundlagen,
wirt-schaftlichen, demographischen, politischen und soziokulturellen Einflissen (SK4),

e systematisieren geographische Prozesse und Strukturen mittels eines differenzierten Fachbe-
griffsnetzes (SK7).

Methodenkompetenz: Die Schilerinnen und Schiler

o identifizieren problemhaltige geographische Sachverhalte und entwickeln unter Nutzung des
problemorientierten analytischen Wegs der Erkenntnisgewinnung entsprechende Fragestellun-
gen und Hypothesen (MK2),

o stellen geographische Sachverhalte mundlich und schriftlich unter Verwendung der Fachspra-
che problembezogen, sachlogisch strukturiert, aufgaben-, operatoren- und materialbezogen und
differenziert dar (MK®6),

o belegen schriftliche und mindliche Aussagen durch angemessene und korrekte Materialver-
weise und Materialzitate (MK?7).

Urteilskompetenz: Die Schilerinnen und Schiiler

e erortern die sich aus unvollstadndigen oder Uberkomplexen Informationen, Widerspriichen und
Wahrscheinlichkeiten ergebenden Probleme bei der Beurteilung raumbezogener Sachverhalte
(UK®B).

Handlungskompetenz: Die Schulerinnen und Schiler

¢ vertreten argumentativ abgesichert in einer Simulation vorbereitete Rollen von Akteurinnen und
Akteuren eines raumbezogenen Konfliktes und finden eine Kompromisslésung (HK4),
¢ entwickeln Lésungsansatze fur komplexere raumbezogene Probleme (HKS5).

Inhaltsfelder:
IF 5 (Stadtentwicklung und Stadtstrukturen), IF 6 (Unterschiedliche sozio6konomische Entwick-
lungsstande von Radumen)

Inhaltliche Schwerpunkte:

e Metropolisierung und Marginalisierung als Elemente eines weltweiten Verstadterungsprozes-
ses

e Entwicklung von Wirtschafts- und Beschaftigungsstrukturen im Prozess der Tertiarisierung

o Demographische Prozesse in ihrer Bedeutung fur die Tragfahigkeit von Raumen

Zeitbedarf: ca. 11 Std.
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Vorhabenbezogene Konkretisierung:

Unterrichtssequenzen

Zu entwickelnde Kompetenzen
Die Schilerinnen und Schiler...

Vorhabenbezogene Absprachen / Vereinbarun-
gen

Metropolisierung und Marginalisierung — un-
vermeidliche Prozesse im Rahmen einer
weltweiten Verstadterung

o Der Sog der Stadte — Ursachen fiir das
Wachstum der Megastadte

e Primatstadte — Dominaz in allen Berei-
chen

o Marginalisierung in Megastédten — Ursa-
chen und Folgen der Herausbildung von
Elendsvierteln in Entwicklungs- und
Schwellenlandern

e [ Osungsstrategien in Megastadten und
Metropolen — Die Handlungsfelder Ver-
kehr, Emissionen und Marginalisierung

Konkretisierte Sachkompetenz:

e erlautern Metropolisierung als Prozess der
Konzentration von Bevolkerung, Wirtschaft
und hochrangigen Funktionen,

e erldutern die Herausbildung von Megastad-
ten als Ergebnis von Wanderungsbewegun-
gen aufgrund von pull- und push-Faktoren,

e stellen die raumliche und soziale Marginali-
sierung in Stadten in Entwicklungs- und
Schwellenlandern dar.

Konkretisierte Urteilskompetenz:

o bewerten die Folgen von Suburbanisie-
rungs- und Segregationsprozessen im Hin-
blick auf 6kologische Aspekte und das Zu-
sammenleben sozialer Gruppen (IX und X),

e erodrtern die Problematik der zunehmenden
Okologischen und sozialen Vulnerabilitat
stadtischer Agglomerationen im Zusam-
menhang mit fortschreitender Metropolisie-
rung- und Marginalisierung.

Lehrbuch:

Latz, W. (Hrsg.) (2014): Diercke Praxis. Arbeits- und
Lernbuch. Qualifikationsphase. Braunschweig: S.
218-225, 230-231, weitere Seiten nach Wahl

Karten:

Ubersichts- und Detailkarten im Diercke und Haack
Atlas, z.B.:

D1 (2015): 270.2

D1:172.1; 173.4; 171.2

D1 (2015): 188.1; 189.4; 187.2
D1:218.3; 211.2

D1 (2015): 236.3; 229.6
D1:176.1

D1 (2015): 192.1; 253.4; 253.5
D1:218.2

D1 (2015): 236.2

Didaktisch-methodischer Zugang:

¢ Modell der fragmentierten Stadt

e Exkursion

e Klausurtraining als Ubung: Latz, W. (Hrsg.) (2014):
Diercke Praxis. Arbeits- und Lernbuch. Qualifikati-
onsphase.
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Unterrichtsvorhaben Xl|

Thema: Die Stadt als lebenswerter Raum fiir alle? — Probleme und Strategien einer
zukunftsorientierten Stadtentwicklung

Ubergeordnete Kompetenzen:

Sachkompetenz: Die Schilerinnen und Schiler
e erklaren raumliche Entwicklungsprozesse als Ergebnis von naturgeographischen Grundlagen,
wirt-schaftlichen, demographischen, politischen und soziokulturellen Einflissen (SK4),

e erlautern unterschiedliche Raumnutzungsanspriche und -konflikte sowie Ansatze zu deren L6-
sung (SK5),

e systematisieren geographische Prozesse und Strukturen mittels eines differenzierten Fachbe-
griffsnetzes (SK7).

Methodenkompetenz: Die Schilerinnen und Schiler

e orientieren sich unmittelbar vor Ort und mittelbar mit Hilfe von physischen und thematischen
Karten sowie digitalen Kartendiensten (MK1),

o recherchieren weitgehend selbststandig mittels geeigneter Suchstrategien in Bibliotheken, im
Internet und in internetbasierten Geoinformationsdiensten Informationen und werten diese fra-
gebezogen aus (MK5),

o stellen komplexe geographische Informationen graphisch dar (Kartenskizzen, Diagramme,
FlieRschemata/ Wirkungsgeflechte) (MK8).

Urteilskompetenz: Die Schilerinnen und Schiler

e beurteilen komplexere raumbezogene Sachverhalte, Problemstellungen und Mallnahmen nach
fachlichen Kriterien (UK1),

e Dbewerten unterschiedliche Raumwahrnehmungen hinsichtlich ihrer Ursachen und setzen sie zur
eigenen Wahrnehmung in Beziehung (UK4),

e bewerten die Aussagekraft von unterschiedlichen Darstellungs- und Arbeitsmitteln sowie von
Modellen zur Beantwortung von Fragen und prifen ihre Relevanz fur die ErschlieBung der
raumlichen Strukturen und Prozesse (UK5).

Handlungskompetenz: Die Schulerinnen und Schiler

e prasentieren Arbeitsergebnisse zu komplexen raumbezogenen Sachverhalten im Unterricht
sach-, problem- und adressatenbezogen sowie fachsprachlich angemessen (HK1),

e prasentieren und simulieren Méglichkeiten der Einflussnahme auf raumbezogene und raumpla-
nerische Prozesse im Nahraum (HK®).

Inhaltsfelder: IF 5 (Stadtentwicklung und Stadtstrukturen)

Inhaltliche Schwerpunkte:

e Merkmale, innere Differenzierung und Wandel von Stadten

e Demographischer und sozialer Wandel als Herausforderung fur zukunftsorientierte Stadtent-
wicklung

Zeitbedarf: ca. 10 Std.
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Vorhabenbezogene Konkretisierung:

Unterrichtssequenzen

Zu entwickelnde Kompetenzen
Die Schilerinnen und Schiler...

Vorhabenbezogene Absprachen / Vereinbarun-
gen

Die Stadt als lebenswerter Raum fiir alle? -
Probleme und Strategien einer zukunftsori-
entierten Stadtentwicklung

o Stadte im Wandel (I) — Probleme und
Perspektiven ehemaliger Hafengebiete

o Stédte im Wandel (Il) — L6sungskonzep-
te bei Bevdlkerungsschwund

o Raumplanung und Landesplanung in
Deutschland — Grundlegende lokale und
regionale stadtebauliche Konzepte

e Okologische Stadtentwicklung — Die Zu-
kunft jeder staddtebaulichen Planung?

Konkretisierte Sachkompetenz:

stellen Stadtumbaumaflinahmen als notwen-
dige Anpassung auf sich verandernde sozia-
le, 6konomische und Okologische Rahmen-
bedingungen dar.

Konkretisierte Urteilskompetenz:

bewerten stadtische Veranderungsprozesse
als Herausforderung und Chance zukinfti-
ger Stadtplanung auch unter Bericksichti-
gung der Bedirfnisse von Mannern, Frauen
und Kindern (XI und XlI),

erortern Chancen und Risiken konkreter
MaRnahmen zur Entwicklung stadtischer
Raume,

bewerten Mallnahmen fir eine nachhaltige
Stadtentwicklung im Spannungsfeld von
Mobilitat und Lebensqualitat,

erortern die Auswirkungen von Revitalisie-
rungsmaflnahmen unter Aspekten nachhal-
tiger Stadtentwicklung.

Lehrbuch:

Latz, W. (Hrsg.) (2014): Diercke Praxis. Arbeits- und
Lernbuch. Qualifikationsphase. Braunschweig: S.
240-243, 250-257, weitere Seiten nach Wahl

Karten:

Ubersichts- und Detailkarten im Diercke und Haack
Atlas, z.B.:

D1:112.1; 113.3

D1 (2015): 126.1; 127.3
D1: 039.4

D1 (2015): 043.4
D1:201.3

D1 (2015): 217.3
D1:171.2

D1: 045.3; 045.4

D1 (2015): 049.3; 049.4
D1:032.3

D1 (2015): 036.3
D1:071.3

D1 (2015): 0069.8
D1:072.3

D1 (2015): 080.3

Didaktisch-methodischer Zugang:
¢ Modell von Christaller
o Mehrperspektivische Raumanalyse, neue Medien
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Unterrichtsvorhaben Xl

Thema: Moderne Stadte — ausschlieBlich Zentren des Dienstleistungssektors?

Ubergeordnete Kompetenzen:

Sachkompetenz: Die Schilerinnen und Schiler

e ordnen Strukturen und Prozesse in rAumliche Orientierungsraster auf lokaler, regionaler und
globaler Malstabsebene ein (SK6),

e systematisieren geographische Prozesse und Strukturen mittels eines differenzierten Fachbe-
griffsnetzes (SK7).

Methodenkompetenz: Die Schilerinnen und Schiiler

o recherchieren weitgehend selbststandig mittels geeigneter Suchstrategien in Bibliotheken, im
Internet und in internetbasierten Geoinformationsdiensten Informationen und werten diese fra-
gebezogen aus (MK5),

o stellen geographische Sachverhalte mundlich und schriftlich unter Verwendung der Fachspra-
che problembezogen, sachlogisch strukturiert, aufgaben-, operatoren- und materialbezogen und
differenziert dar (MK®).

Urteilskompetenz: Die Schilerinnen und Schiler
e bewerten eigene Arbeitsergebnisse kritisch mit Bezug auf die zugrunde gelegte Fragestellung,
den Arbeitsweg und die benutzten Quellen (UK8).

Handlungskompetenz: Die Schulerinnen und Schiler

e prasentieren Arbeitsergebnisse zu komplexen raumbezogenen Sachverhalten im Unterricht
sach-, problem- und adressatenbezogen sowie fachsprachlich angemessen (HK1).

Inhaltsfelder: IF 5 (Stadtentwicklung und Stadtstrukturen), IF 7 (Dienstleistungen in ihrer Bedeu-
tung fir Wirtschafts- und Beschaftigungsstrukturen)

Inhaltliche Schwerpunkte:
e Merkmale, innere Differenzierung und Wandel von Stadten
e Entwicklung von Wirtschafts- und Beschaftigungsstrukturen im Prozess der Tertiarisierung

Zeitbedarf: ca. 8 Std.
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Vorhabenbezogene Konkretisierung:

Unterrichtssequenzen

Zu entwickelnde Kompetenzen
Die Schilerinnen und Schiler...

Vorhabenbezogene Absprachen / Vereinbarun-
gen

Moderne Stadte — ausschlieBlich Zentren des
Dienstleistungssektors?

e Global Cities — moderne Zentren der
Weltwirtschaft

e Moderne Stadte — nachhaltige Planungs-
konzepte?

Konkretisierte Sachkompetenz:

erklaren die Herausbildung von Global Cities
zu hdchstrangigen Dienstleistungszentren
als Ergebnis der globalen Wirtschaftsent-
wicklung.

Konkretisierte Urteilskompetenz:

bewerten stadtische Veranderungsprozesse
als Herausforderung und Chance zukinfti-
ger Stadtplanung auch unter Bericksichti-
gung der Bedirfnisse von Mannern, Frauen
und Kindern (XI und XlI),

erortern Folgen des Uberproportionalen Be-
deutungszuwachses von Global Cities.

Lehrbuch:

Latz, W. (Hrsg.) (2014): Diercke Praxis. Arbeits- und
Lernbuch. Qualifikationsphase. Braunschweig: S.
268-277, weitere Seiten nach Wahl

Karten:

Ubersichts- und Detailkarten im Diercke und Haack
Atlas, z.B.:

D1:202.1

D1 (2015): 218.1

D1: 041.1; 062.3; 062.1; 062.3

D1 (2015): 044.2; 064.3; 064.1; 064.2

Didaktisch-methodischer Zugang:
¢ Transect-Modell von Andrés Duany
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Unterrichtsvorhaben Xl

Thema: Waren und Dienstleistungen - immer verfiigbar? Bedeutung von Logistik
und Warentransport

Ubergeordnete Kompetenzen:

Sachkompetenz: Die Schilerinnen und Schiler
e erklaren raumliche Entwicklungsprozesse als Ergebnis von naturgeographischen Grundlagen,
wirt-schaftlichen, demographischen, politischen und soziokulturellen Einflissen (SK4),

e ordnen Strukturen und Prozesse in rAumliche Orientierungsraster auf lokaler, regionaler und
globaler Malstabsebene ein (SK6),

e systematisieren geographische Prozesse und Strukturen mittels eines differenzierten Fachbe-
griffsnetzes (SK7).

Methodenkompetenz: Die Schilerinnen und Schiler

e analysieren auch komplexere Darstellungs- und Arbeitsmittel (Karte, Bild, Film, statistische An-
gaben, Graphiken und Text) in Materialzusammenstellungen, um raumbezogene Hypothesen
zu Uberprifen (MK3),

o stellen geographische Sachverhalte mundlich und schriftlich unter Verwendung der Fachspra-
che problembezogen, sachlogisch strukturiert, aufgaben-, operatoren- und materialbezogen und
differenziert dar (MK®6),

o belegen schriftliche und mindliche Aussagen durch angemessene und korrekte Materialver-
weise und Materialzitate (MK?7).

Urteilskompetenz: Die Schilerinnen und Schiiler
e beurteilen komplexere raumbezogene Sachverhalte, Problemstellungen und Mallnahmen nach
fachlichen Kriterien (UK1).

Handlungskompetenz: Die Schulerinnen und Schiler

¢ nehmen in Raumnutzungskonflikten unterschiedliche Perspektiven und Positionen ein und ver-
treten diese (HK 2),

e planen und organisieren themenbezogen Elemente von Unterrichtsgangen und Exkursionen,
fihren diese durch und prasentieren die Ergebnisse fachspezifisch angemessen (HK3),

e prasentieren und simulieren Moéglichkeiten der Einflussnahme auf raumbezogene und raumpla-
nerische Prozesse im Nahraum (HK®6).

Inhaltsfelder: IF 7 (Dienstleistungen in ihrer Bedeutung fir Wirtschafts- und Beschaftigungsstruk-
turen)

Inhaltliche Schwerpunkte:
e Entwicklung von Wirtschafts- und Beschaftigungsstrukturen im Prozess der Tertiarisierung

Zeitbedarf: ca. 15 Std.
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Vorhabenbezogene Konkretisierung:

Unterrichtssequenzen

Zu entwickelnde Kompetenzen
Die Schilerinnen und Schiler...

Vorhabenbezogene Absprachen / Vereinbarun-
gen

Waren und Dienstleistungen - immer verfiig-
bar? Bedeutung von Logistik und Waren-

transport

Nahrungsmittel aus aller Welt — immer ver-
fugbar

Global Sourcing — eine Herausforderung fur
Logistik und Warentransport

Maérkte missen erreichbar sein — Die Trans-
portwege passen sich an

Das WorldWideWeb macht es méglich - 24h
am Tag weltweit einkaufen

Okologische Nachhaltigkeit vs. unaufhaltsa-
mer Globalisierungsprozess

Konkretisierte Sachkompetenz:

stellen die Vielfalt des tertiaren Sektors am
Beispiel der Branchen Handel, Verkehr so-
wie personen- und unternehmensorientierte
Dienstleistungen dar,

erklaren den fortschreitenden Prozess der
Tertiarisierung mit sich verandernden sozio-
6konomischen und technischen Gegeben-
heiten.

Konkretisierte Urteilskompetenz:

erortern raumstrukturelle Folgen, die sich
durch die Aufspaltung des tertidren Sektors
in Hoch- und Niedriglohnbereiche ergeben
sowie die damit verbundenen Konsequen-
zen fur Arbeitnehmer und Arbeitnehmerin-
nen,

bewerten die Bedeutung einer leistungsfahi-
gen Infrastruktur fir Unternehmen des tertia-
ren Sektors.

Lehrbuch:

Latz, W. (Hrsg.) (2014): Diercke Praxis. Arbeits- und
Lernbuch. Qualifikationsphase. Braunschweig: S.284-
303, weitere Seiten nach Wahl

Karten:

Ubersichts- und Detailkarten im Diercke und Haack
Atlas, z.B.:

D1: 244 .1; 248.1

D1 (2015): 266.1; 268.1
D1: 177 1

D1 (2015): 193.3

D1 (2015): 225.2

D1: 163.3

D1 (2015): 181.7

D1: 039.3

D1 (2015): 043.3

D1: 167.7

D1 (2015): 182.3

D1 (2015): 271.4

D1: 063.5

D1 (2015): 065.5

Didaktisch-methodischer Zugang:

e Klausurtraining als Ubung: Latz, W. (Hrsg.) (2014):
Diercke Praxis. Arbeits- und Lernbuch. Qualifikati-
onsphase.
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2.2 Grundsatze der fachmethodischen und fachdidaktischen Arbeit

In Absprache mit der Lehrerkonferenz sowie unter Berucksichtigung des Schulprogramms
hat die Fachkonferenz Geographie die folgenden fachmethodischen und fachdidaktischen
Grundsatze beschlossen. In diesem Zusammenhang beziehen sich die Grundsatze 1 bis
14 auf facherubergreifende Aspekte, die auch Gegenstand der Qualitatsanalyse sind, die
Grundsatze 15 bis 23 sind fachspezifisch angelegt.

Uberfachliche Grundsétze:

1.

No ok

®

9.

10.
11.
12.
13.
14.

Geeignete Problemstellungen zeichnen die Ziele des Unterrichts vor und bestimmen
die Struktur der Lernprozesse.

Inhalt und Anforderungsniveau des Unterrichts entsprechen dem Leistungsvermogen
der Schulerinnen und Schuler.

Die Unterrichtsgestaltung ist auf die Ziele und Inhalte abgestimmit.

Medien und Arbeitsmittel sind schulernah gewahlt.

Die Schulerinnen und Schuler erreichen einen Lernzuwachs.

Der Unterricht fordert eine aktive Teilnahme der Schulerinnen und Schuler.

Der Unterricht fordert die Zusammenarbeit zwischen den Schulerinnen und Schilern
und bietet ihnen Moglichkeiten zu eigenen Losungen.

Der Unterricht versucht individuelle Lernwege zu berucksichtigen.

Die Schulerinnen und Schuler erhalten Gelegenheit zu selbststandiger Arbeit und wer-
den dabei unterstutzt.

Der Unterricht fordert strukturierte und funktionale Partner- bzw. Gruppenarbeit.

Der Unterricht fordert strukturierte und funktionale Arbeit im Plenum.

Die Lernumgebung ist vorbereitet; der Ordnungsrahmen wird eingehalten.

Die Lehr- und Lernzeit wird intensiv fur Unterrichtszwecke genutzt.

Es herrscht ein positives padagogisches Klima im Unterricht.

Fachliche Grundsétze:

1.
2.

3.
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Im Mittelpunkt stehen Mensch-Raum-Beziehungen

Der Unterricht unterliegt der Wissenschaftsorientierung und ist dementsprechend eng
verzahnt mit seiner Bezugswissenschaft Geographie.

Der Unterricht fordert vernetzendes Denken und muss deshalb phasenweise facher-
und lernbereichsubergreifend ggf. auch projektartig angelegt sein.

Der Unterricht ist schilerorientiert und knupft an die Interessen und Erfahrungen der
Adressaten an.

Der Unterricht ist problemorientiert und soll von realen Problemen und einem konkre-
ten Raumbezug ausgehen.

Im Geographieunterricht selber, aber auch dartber hinaus (Exkursionen, Studienfahr-
ten, etc.) werden alle sich bietenden Maoglichkeiten genutzt, um die Orientierungsfa-
higkeit zu schulen.

Der Unterricht folgt dem Prinzip der Exemplarizitat und soll ermdglichen, raumliche
Strukturen und Gesetzmalligkeiten in den ausgewahlten Problemen zu erkennen.

Der Unterricht ist anschaulich sowie gegenwarts- und zukunftsorientiert und gewinnt
dadurch fur die Schilerinnen und Schuler an Bedeutsamkeit.

Der Unterricht ist handlungsorientiert und soll Moglichkeiten zur realen Begegnung an
inner- als auch an auferschulischen Lernorten eroffnen.



2.3 Grundsatze der Leistungsbewertung und Leistungsrickmeldung

Auf der Grundlage von §13 - §16 der APO-GOSt sowie Kapitel 3 des Kernlehrplans Geo-
graphie fur die gymnasiale Oberstufe hat die Fachkonferenz im Einklang mit dem entspre-
chenden schulbezogenen Konzept die nachfolgenden Grundsatze zur Leistungsbewer-
tung und Leistungsruckmeldung beschlossen. Die nachfolgenden Absprachen stellen die
Minimalanforderungen an das lerngruppenubergreifende gemeinsame Handeln der Fach-
gruppenmitglieder dar. Bezogen auf die einzelne Lerngruppe kommen erganzend weitere
der in den Folgeabschnitten genannten Instrumente der Leistungsuberprifung zum Ein-
satz.

Verbindliche Absprachen:

1.) Es wird angestrebt, dass alle Schulerinnen und Schuler in der Qualifikationsphase
eine eintagige Exkursion durchfuhren.

2.)  Alle Schulerinnen und Schuler halten innerhalb der Einfuhrungsphase und Qualifi-
kationsphase mindestens einmal einen Kurzvortrag zu einem umgrenzten geogra-
phischen Themengebiet (z.B. Newsflash zu geographisch relevanten Themen eines
begrenzten Zeitraumes).

3.) In der Qualifikationsphase wird im Kontext Standortwandel vermehrt der Fokus auf
Raumexemplare im Ruhrgebiet gelegt (Nachnutzung von ehemaligen Industriege-
bieten).

4.) In der Qualifikationsphase wird im Grundkurs ein Unterrichtsvorhaben zur Forde-

rung der Systemkompetenz durchgefihrt (z.B. Systemisches Denken am Beispiel
des Informellen Sektors der Abfallwirtschaft im indischen Pune).

Verbindliche Instrumente:

l. Als Instrumente fur die Beurteilung der schriftlichen Leistung werden Klausuren und
ggf. Facharbeiten herangezogen:

Klausuren:

e In der EinfGhrungsphase wird eine Klausur pro Halbjahr geschrieben; dabei sollte da-
rauf geachtet werden, dass die Klausur im 2. Halbjahr rechtzeitig vor der Wahl der Fa-
cher in der Qualifikationsphase geschrieben wird.

e Klausuren orientieren sich immer am Abiturformat und am jeweiligen Lernstand der
Schulerinnen und Schdler.

e Klausuren bereiten die Aufgabentypen des Zentralabiturs sukzessive vor; dabei wird
der Grad der Vorstrukturierung zurackgefahren.

e Die Bewertung der Klausuren erfolgt grundsatzlich mit Hilfe eines Kriterienrasters.

o Die Aufgabenstellungen der schriftlichen Lernkontrollen beinhalten alle im Kernlehrplan
ausgewiesenen Kompetenzbereiche.
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e Die im KLP Kap. lll dargestellten Uberpriifungsformen (Darstellungsaufgaben, Analy-
seaufgaben und Erorterungsaufgaben sind im Rahmen einer gegliederten Aufgaben-
stellung Bestandteil jeder Klausur.

e Im Bereich der Erorterungsaufgabe ist auf einen kritischen Umgang mit Quellen zu
achten.

Facharbeiten:

e Die Regelung von § 13 Abs.3 APOGOSt, nach der ,in der Qualifikationsphase [...]
nach Festlegung durch die Schule eine Klausur durch eine Facharbeit ersetzt® wird,
wird angewendet.

e Facharbeitsthemen sollen eine deutliche Eingrenzung des Themas und die Entwick-
lung einer Problemstellung aufweisen, die selbstandig mit empirischen Mitteln unter-
sucht wird. Daher ist ein starker regionaler Bezug zu bevorzugen.

lI. Als Instrumente fur die Beurteilung der Sonstigen Mitarbeit gelten insbesondere:

mundliche Beitrage zum Unterrichtsgesprach,

individuelle Leistungen innerhalb von kooperativen Lernformen / Projektformen,
Prasentationen, z.B. im Zusammenhang mit Referaten,

Protokolle,

ggf. Vorbereitung von Exkursionen, Exkursionsprotokolle

eigenstandige Recherche (Bibliothek, Internet, usw.) und deren Nutzung fur den Unter-
richt,

e ggf. Praktische Arbeitsergebnisse, Materialerstellung (u.a. Kartierung, Befragung, Rol-
lenkarten, multiperspektivische Raumbewertung)

Ubergeordnete Kriterien:

Die Bewertungskriterien fur die Leistungen der Schulerinnen und Schiler mussen ihnen
transparent und klar sein. Die folgenden allgemeinen Kriterien gelten sowohl fur die mund-
lichen als auch fur die schriftlichen Formen:

e Qualitat der Beitrage

e Kontinuitat der Beitrage

Besonderes Augenmerk ist dabei auf Folgendes zu legen:
sachliche Richtigkeit

angemessene Verwendung der Fachsprache
Darstellungskompetenz

Komplexitat/Grad der Abstraktion

Sicherheit in der Beherrschung der Fachmethoden
Selbststandigkeit im Arbeitsprozess

Differenziertheit der Reflexion

Prazision
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Konkretisierte Kriterien:

Kriterien fiir die Uberpriifung und Bewertung der schriftlichen Leistung (Klausuren):

Erfassen den Aufgabenstellung

Bezug der Darstellung zur Aufgabenstellung

sachliche Richtigkeit

sachgerechte Anwendung der Methoden zur Analyse und Interpretation der Materialien
Herstellen von Zusammenhangen

Komplexitat/Grad der Abstraktion

Plausibilitat

Transfer

Reflexionsgrad

sprachliche Richtigkeit und fachsprachliche Qualitat der Darstellung

Kriterien fiir die Uberpriifung und Bewertung von Facharbeiten:

Die Beurteilungskriterien fur Klausuren werden auch auf Facharbeiten angewendet. Dar-
Uber hinaus ist ein besonderes Augenmerk zu richten auf die folgenden Aspekte:

1. Inhaltliche Kriterien:

e weitgehend selbstandige Eingrenzung des Themas und Entwicklung einer Problemstel-
lung

Selbstandigkeit im Umgang mit dem Thema

Tiefe und Grundlichkeit der Recherche

Souveranitat im Umgang mit den Materialien und Quellen

Differenziertheit und Strukturiertheit der inhaltlichen Auseinandersetzung, der Argu-
mentation

Beherrschung, selbstandige Auswahl und Anwendung fachrelevanter Arbeitsweisen,

e Kritische Distanz zu den eigenen Ergebnissen und Urteilen.

N

. Sprachliche Kriterien:

Beherrschung der Fachsprache, Prazision und Differenziertheit des sprachlichen Aus-
drucks, sprachliche Richtigkeit,
Sinnvolle, korrekte Einbindung von Zitaten und Materialien in den Text.

w

. Formale Kriterien:

Einhaltung der gesetzten Frist und des gesetzten Umfangs,

Vollstandigkeit der Arbeit,

Sauberkeit und Ubersichtlichkeit von erstellten Materialien,

sinnvoller Umgang mit den Moglichkeiten des PC (z.B. Rechtschreibuberprufung,
Schriftbild, Funoten, Einfugen von Dokumenten, Bildern etc., Inhaltsverzeichnis),

o Korrekter Umgang mit Internetadressen (mit Datum des Zugriffs),
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e Korrektes Literaturverzeichnis, korrekte Zitiertechnik.
Kriterien fiir die Uberpriifung der sonstigen Mitarbeit

Umfang und Grad des Kompetenzerwerbs werden unter folgenden Gesichtspunkten ge-
pruft:

Zuverlassigkeit und Regelmaligkeit,

Eigenstandigkeit der Beteiligung.

Sachliche und (fach-)sprachliche Angemessenheit der Beitrage,

Reflexionsgehalt der Beitrage und Reflexionsfahigkeit gegenuber dem eigenen Lern-
prozess im Fach Geographie;

Umgang mit anderen Schulerbeitragen und mit Korrekturen;

e Sachangemessenheit und methodische Vielfalt bei Ergebnisprasentationen.

e Bei Gruppenarbeiten

- Einbringen in die Arbeit der Gruppe

- Durchfuhrung fachlicher Arbeitsanteile

Grundsétze der Leistungsriickmeldung und Beratung:

Die Leistungsruckmeldungen zu den Klausuren erfolgen in Verbindung mit den zugrunde
liegenden kriteriellen Erwartungshorizonten, die Bewertung von Facharbeiten wird in Gut-
achten dokumentiert.

Die Leistungsruckmeldung Uber die Note fur die sonstige Mitarbeit und die Abschlussnote
erfolgt in mundlicher Form zu den durch SchulG und APO-GOSt festgelegten Zeitpunkten
sowie auf Nachfrage.

Im Interesse der individuellen Forderung werden bei Bedarf die jeweiligen Entwicklungs-
aufgaben konkret beschrieben.

2.4 Lehr- und Lernmittel

Am Leibniz-Gymnasium werden folgende Lehr- und Lernmittel verwendet:

Stufe deutsch bilingual
5 Mensch und Raum. Geographie 5/6. ---
Nordrhein-Westfalen. Cornelsen. Ber-
lin 2008
7 Mensch und Raum. Geographie 7/8. Fugel, J., Hampel, R. & A. Reif
Nordrhein-Westfalen. Cornelsen. Ber- | (2008): Around the World. New Editi-
lin 2008 on. Volume 1. Cornelsen. Berlin.
9 Mensch und Raum. Geographie 9. Fugel, J., Hampel, R., Kaesler, N. &
Gymnasium Nordrhein-Westfalen. A. Reif (2009): Around the World.
Cornelsen. Berlin 2009. New Edition. Volume 2. Cornelsen.
Berlin.
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EF

Latz, W. (Hrsg.) (2014): Diercke Praxis.
Arbeits- und Lernbuch. Einfihrungspha-
se.

Q Latz, W. (Hrsg.) (2014): Diercke Praxis. -—-
Arbeits- und Lernbuch. Qualifikations-
phase. Braunschweig.
Atlas Diercke Weltatlas (2008), Westermann, International Atlas
Braunschweig.
Haack Weltatlas (2008), Klett Verlag,
Stuttgart.
Diercke Weltatlas (2015), Westermann,
Braunschweig.
Weitere | Mensch und Raum, Cornelsen,
verfugbare | Terra Einfuhrungsphase, Klett,
Lern- und | Terra Qualifikationsphase, Klett,
Lehrmittel | Wandkarten
im Fach- | Filme
raum Internet
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3 Entscheidungen zu fach- und unterrichtslibergreifenden Fragen
Fortbildungskonzept

Im Fach Geographie in der gymnasialen Oberstufe unterrichtende Kolleginnen und Kolle-
gen nehmen an Fortbildungsveranstaltungen, teil. Die dort bereitgestellten Materialien
werden in den Fachkonferenzen bzw. auf Fachtagen vorgestellt und hinsichtlich der In-
tegration in bestehende Konzepte gepruft.

Der Fachvorsitzende besucht die regelmaflig von der Bezirksregierung angebotenen
Fachtagungen und informiert dartber die Fachkonferenz.

Die Fachkonferenz Erdkunde kooperiert mit dem Projekt Klimaschutz macht Schule.
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4 Qualitatssicherung und Evaluation

Evaluation des schulinternen Lehrplans

Zielsetzung: Der schulinterne Lehrplan stellt keine starre Grof3e dar, sondern ist als ,lebendes
Dokument® zu betrachten. Dementsprechend sind die Inhalte stetig zu Uberprifen, um ggf. Modifi-
kationen vornehmen zu kdnnen. Die Fachkonferenz (als professionelle Lerngemeinschaft) tragt
durch diesen Prozess zur Qualitatsentwicklung und damit zur Qualitatssicherung des Faches bei.

Prozess: Der Prifmodus erfolgt jahrlich. Zu Schuljahresbeginn werden die Erfahrungen des ver-
gangenen Schuljahres in der Fachschaft gesammelt, bewertet und eventuell notwendige Konse-
quenzen formuliert. Der vorliegende Bogen wird als Instrument einer solchen Bilanzierung genutzt.

Kriterien Ist-Zustand | Anderungen/ Wer Bis
Auffilligkei- | Konsequenzen/ | (Verantwort- | wann
ten Perspektivpla- | """ (Zeitrah-

nung men)

Funktionen

Fachvorsitz

Stellvertreter

Sonstige Funktionen
(im Rahmen der schulprogrammatischen facher-
Uibergreifenden Schwerpunkte)

Ressourcen

perso- | Fachlehrer/in

nell fachfremd
Lerngruppen
Lerngruppengrofde

raum- Fachraum

lich Bibliothek
Computerraum
Lehrwerke

materi- | Fachzeitschriften

ell/

sach- Abstande Fach-

lich teamarbeit
zeitlich | Dauer Fachteamar-
beit

Unterrichtsvorhaben
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Leistungsbewertung
/[Einzelinstrumente

Leistungsbewer-
tung/Grundsatze

sonstige Leistungen

Arbeitsschwerpunkt(e) SE

fachintern

- kurzfristig (Halbjahr)

- mittelfristig (Schuljahr)

- langfristig

fachiibergreifend

- kurzfristig

- mittelfristig

- langfristig

Fortbildung

Fachspezifischer Bedarf

- kurzfristig

- mittelfristig

- langfristig

Fachubergreifender Bedarf

- kurzfristig

- mittelfristig

- langfristig
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